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1. Introduction

The development of teacher professional identity is critical in teacher
education programs. All of the courses that pre-service teachers take during
their education, whether theoretical or practical, significantly impact their
professional identity development; however, the practicum period is the most
important, as it allows them to apply what they have learned in real-world
teaching contexts. Several efforts were made to explore the identity
development of student-teachers throughout their pre-service teacher
education and of beginning teachers in real classroom settings (e.g., Trent,
2010, Tokoz Goktepe & Kunt, 2021). According to Nguyen (2017), in recent
years, teacher education programs have tended to “develop the pre-service
teachers’ inquiry skills as well as a critical approach to teaching as a
reflective practice,” implying that such programs “need to be increasingly
linked with real-world professional experience” (p. 48).

Hence, prospective teachers are encouraged to address twenty-first-
century students by inquiring about their own knowledge and skills, as well
as witnessing and analysing the improvements around them. The framework
of “General Competencies of Teachers,” which has been renewed and
reintroduced by Turkey’s Ministry of National Education (MoNE), also
affirms that teachers must also develop themselves in such a way that they
are psychologically and socially coherent with modern cultures, stating that
in modern societies, teachers are not technical persons who carry out
education and training (Sahinkarakas & Tokoz Goktepe, 2018). However,
they are role models to students and the entire society. One of the most
essential parts of teacher education is the practicum that takes place in pre-
service teacher education programs.

1.1. Practicum Period of Pre-Service Teachers in Turkey

In 2012, the Ministry of National Education of Turkey reviewed and
regulated the general principles of practicum in collaborative efforts with the
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Higher Education Institution (MoNE, 2012), and according to this, candidate
teachers are supposed to actively teach a minimum of 24 hours per week,
spending an entire day or two partial days each week at the practicum school
throughout the semester (Article 7). To ensure that the practicum time runs
smoothly, all parties (supervisors and heads of education departments in the
faculties, the local directorate of the ministry of education, and the principal
and mentor of the practicum schools) must cooperate together. The primary
goal of this partnership is to ensure that candidate teachers are monitored and
receive frequent and supportive feedback to assess themselves and establish
realistic goals. Although the organisation of this practicum period appears to
be well-functioning, there are several substantial issues, given that only one
supervisor is ultimately responsible for a group of students, with a maximum
of 15 students per supervisor.

In this situation, the supervisor merely monitors the candidates once or
twice during the entire period. Even though some candidates require more
frequent observation, the supervisor cannot do so due to time constraints,
which raises the evaluation issue. The candidate teachers are solely observed
and evaluated by one supervisor, which might also result in some skewed
findings. Another concern might be on the side of the candidate teachers.
Presumably, on their journey to becoming a teacher, they may face some
challenges whilst teaching during practicum and learn how to deal with them.
Still, they may perceive the assessment as summative, so their concentration
is more on how to achieve higher scores than on how to improve themselves
continuously. As stated previously, being a twenty-first-century teacher
entails consistency; they need to constantly monitor advancements to
determine how to adapt themselves accordingly. Therefore, teacher education
programs, particularly practicum periods, must support student-teachers in
developing these competencies. The Ministry of Education is obviously
aware of the flaws in the practicum procedure. As a result, they implemented
certain new regulations in the 2016-2017 academic year (MoNE, 2018
February).

As a result, student-teachers’ practicum experiences began to be tracked
using an online system known as MEBBIS (abbreviation for Ministry of
National Education Information Systems). MEBBIS’s goal is to make the
practicum process more efficient, ensure that students are actively involved,
and rigorously monitor the process. This system allows supervisors and
school mentors to enter all relevant information about each student (e.g.,
attendance, performance, and progress) into the system at regular intervals.
Each student-teacher is required to teach at least four times during the
semester, which means that their performance is evaluated at least four times.
The following is how the evaluation is carried out: As there are separate
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evaluation parts for each assessor in the system, the university supervisor and
school mentor monitor and assess the student-teacher’s instruction
independently. They also discuss their assessments with one another and
provide comments to the student-teacher as a group. All of these
enhancements appear to have a positive impact on the organisations and the
effectiveness of the practicum process. However, educational faculties need
to systematise this process properly to attain optimum performance. The
project described in this guide is an exemplar of this systematic procedure.

2. The Project: My Story in Practicum (MySiP)

Our journey in incorporating action research-based practicum originated
when two of us in the team attended the IATEFL Research Special Interest
Group (ReSIG) Conference, in which teachers and university lecturers shared
their own action research practices through poster presentations. Five to six
speakers gathered in separate parts of the same room, adjacent to their
posters, each giving their five-minute presentation one after the other.
Following the talks, the audience was allotted roughly a half-hour to tour the
posters and pose the researchers questions. They sat down together again at
the end of these trips and addressed various matters under the supervision of
a moderator.

The atmosphere was so vibrant, and the presenters were so enthusiastic
that we could not really help but think of our student-teachers who were
doing their practicum for the sake of a few credits that would only boost their
grade point averages. We decided to begin a project the following year and
encourage the students to conduct action research while on practicum. We
spoke about the actions we could take and made significant changes to our
program. Consequently, our journey of conducting action research in
practicum launched in the 2015-2016 academic year. In the subsequent
subsections, you can further learn about the cycles that have gone through
over the last three academic years. We are still at the beginning of the fourth
cycle, but we want to share our practices and sentiments about it.

2.1. First Cycle: 2015-2016 Academic Year

Student-teachers are obliged to complete their practicum in host schools
(hence referred to as “practicum schools”) for two semesters in their final
year in pre-service teacher education programs. During the first semester,
they observe some of their cooperating teachers’ classes (hence referred to as
“school mentors”) once a week for ten weeks. They produce a weekly report
that reflects on teaching-related concerns such as classroom management,
lesson planning, and such like. Afterwards, they go over to the university
supervisors to talk about their experiences and the challenges they have
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experienced in the classroom, looking to gain empathy and insights into what
they would do in this situation. They are required to teach in the allocated
classrooms in the practicum school until the completion of the semester
under the supervision of the same mentor.

In our situation, our student-teachers were also allocated to their
practicum schools in the first semester. We asked them to identify any issues
they might undergo while teaching to be equipped for the action research
they would perform the following semester. The project was officially
launched during the second semester of the 2015-2016 academic year when
students had their first actual teaching experiences in practicum schools. For
this reason, we included an Action Research (AR) course in the program for
senior students, where they could learn the basics of AR and conduct their
own research in parallel with their practicum experiences. We then named
this project as ‘My Story in Practicum (MySiP)’.

All of the practicum students, supervisors, and the AR course teacher
assembled in the first week of the second semester to explore the progress of
the project. We explained that they would do their AR during the practicum
and that the AR course would support, monitor, and assess them. We also
advised them about the steps they would take throughout the semester and
that they would present their findings to the public via a poster at the end of
the semester. Not surprisingly, many concerns arose from this entirely new
experience: “Who will be the audience?” “What does poster presentation
mean?” “How will we create the posters?” “What if we cannot discover a
problem to carry out the project?” so on and so forth. The students were all
ecstatic, perplexed, and even stressed because they could not really fathom
the actual value of this “additional burden” in their final year! While they
were conducting their inquiry, such questions and some disagreements
surfaced from time to time. They also began to compare their practicum
process to that of other colleges, claiming that the others did not require as
much effort as they did. We offered whatever we could to encourage them
and demonstrate the value of such research practices in their future careers.
We did not always get it right with our explanations, but we did not concede.

We started with a modest team: only two supervisors to observe 31
student-teachers in six practicum schools and an AR course teacher to
monitor the students’ AR process each week. The supervisors provided
direction and input on the students’ teaching skills, while the AR course
teacher provided feedback on the students’ research on the problem they
chose. The supervisors and the AR course instructor were also cooperating
with one another. Our staff had a difficult time with this. Apart from our
teaching responsibilities, the two of us had to visit the practicum schools
(three per supervisor), supervise the students personally, and, most
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significantly, keep the students’ motivation strong so that they did not lose
track of their studies. We, as a team, and the students had periods when we
questioned the value and benefits of what we were doing.

We opted to work collaboratively for the assessment process once again.
We requested the students to videotape one of their teaching techniques for
this. We organised two groups, each consisting of one of the supervisors and
two other instructors in the department as external reviewers, to evaluate their
teaching performance throughout the practicum process at the end of the
semester. Before assigning a final grade, each group sat together, watched
each student’s video-recorded lesson separately (together with the student),
and discussed the students’ performance as a whole. In order to obtain a
comprehensive view of the student-teacher’s teaching methods, mentors’
opinions and assessments were also taken into account. Although this
appeared to be fairer than what we had done previously, we were still unsure
about the assessment and evaluation process. Only the supervisor was aware
of the students’ processes in each group, while the others’ remarks were
solely based on what they saw in the film. This resulted in some lengthy
discussions from time to time until we reached an agreement on a final grade.
However, because the supervisor was the one who observed the procedure
and communicated with the school mentor, the group had to rely on his or her
assessment the majority of the time.

The students’ moods fluctuated throughout the second semester until they
constructed their posters for the first MySiP Conference. We invited them to
bring all of the necessary materials and tools for their posters to the
university one week before the conference and work on them in conjunction
with one another and under our supervision. Because most of them had never
attended a conference like this before, they required much help. We showed
them several sample poster presentation films throughout the week and
provided constructive criticism and motivation as needed.

The most enthusiastic participants were on the first day of the conference.
The conference took place in the afternoon, but all the students arrived early
to set up their posters in their rooms. We could see students rehearsing their
speeches and receiving feedback from one another in various corners of the
room. They all appeared excited and motivated, as if they were ready to
deliver their speech in front of the entire department, the university’s
language teachers, their school mentors, and their parents.

The student-teachers were working on several different themes. Some
concentrated on various methods for attracting pupils’ attention and
encouraging them to participate in classroom activities. As a result, they
conducted some research into the use of effective student engagement tactics.
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A few student-teachers were very interested in the teacher’s discourse and its
impact on student participation. Some students concentrated on classroom
management, but the majority of these students were concerned about time
management; thus, they sought out strategies to successfully manage time in
their classrooms. A few student-teachers attempted to improve their use of
the whiteboard. Others looked at the best ways to provide valuable
comments.

There were two sessions at the conference, each with two simultaneous
presenting rooms. Each room had roughly five to six student-teachers and
one moderator, who was one of the department’s lecturers. Throughout the
workshops, each student-teacher presented a passionate presentation. Indeed,
some were nervous and had trouble organising their speech, but the pleasant
atmosphere created by the moderators, their peers, and the audience helped
them overcome this. Our students are presenting their poster presentations in
front of a large audience. They all appear to be attentive and interested in the
presentation.

The conference clearly met its goal, based on the responses and remarks
we received from the audience (mentors, parents, teaching staff, department
students) and student-teachers. The first sign came from the student-teachers
who were taking part. Even after the conference was over, their energy and
passion persisted, and they refused to leave the conference venue; they
remained to discuss their presentations, how they felt, what questions they
had to address, and so on. They even requested that we not leave school early
so that we may all celebrate the day together. We went to the school’s grassy
area to celebrate our achievement. They admitted that sharing their
experiences with others made them feel like a true teacher. They expressed
their gratitude to us for providing them with this chance. The other students
in the department provided the second sign of this success. They appeared to
be motivated and having fun during the lessons. Some were curious as to
whether or not they would do the same thing during their practicum. Overall,
practically everyone who took part in the event had a good time.

However, the journey was not yet complete for some of the students. We
informed the students prior to our program that they could present their
experiences at the 2016 Teachers Research Conference, which would be held
in Istanbul. We contacted the conference organisers to discuss this issue
because we knew it would be difficult for most students to pay the
conference fee, and they were gracious enough to give a low fee for our
students. As a result, some of our students attended the conference and
presented their study results.
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2.2. Second Cycle: 2016-2017 Academic Year

Based on the preceding year’s reflection, we slightly modified the aspects
we noticed as undesirable. We contacted all of the instructors involved in the
ELT program and asked for volunteers since we sought to expand the number
of participants on the practicum team. Fortunately, four other instructors were
interested in joining the team: two experienced department teachers who had
great sentiments about the MySiP project and two new research assistants
who had a similar experience the previous year as practicum students in our
department. We seem to have set up a robust and comprehensive observation
scheme as we had six team members. We whittled down the number of
practicum schools to three, resulting in three visits for 32 students.

We arranged the observation schedule in these schools so that two
different supervisors were present in one of the schools every week. Each of
us got the opportunity to observe each student 4-5 times, providing the
students with the opportunity to receive feedback from various supervisors.
This also appears to result in a more equitable evaluation since, at the end of
the semester, we all gathered to discuss and evaluate each student’s
practicum performance; in other words, their final grade was not based solely
on the assessment of one supervisor, as it had been in previous years.

Another amendment was made concerning the end-of-semester poster
presentation conference. Despite the fact that the previous one was a success,
we decided to improve it. Before the poster presentations, we decided to
invite well-known scholars in the field to give a speech to the students. This
was succinctly such a motivating factor for the students; the student-teachers
and the rest of the department’s students were delighted to have the
opportunity to speak with and ask questions of a well-known scholar. We
invited the parents as well as the mentor teachers from the practicum schools,
just as we did the previous year. The number of participants who attended the
conference was once again impressive, and this year there were even more
parents in presence; it was particularly pleasing to see a significant amount of
attentive audience members and more creative posters this year. We
acknowledged a wider range of AR issues and topics on which the student-
teachers concentrated their attention throughout this cycle. Besides the
concerns addressed during the first cycle (such as classroom management and
student participation), the topics covered during this cycle were like the use
of drama activities for language teaching, handling teaching anxiety as a pre-
service teacher, implementing cooperative teaching, and minimising L1 use.

We encouraged our student-teachers to present their study at the IATEFL
ReSIG Teachers Research-2017 Conference in Istanbul once more, and this
time 12 students took part. They had the opportunity to hear from several
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international scholars, and some of them also visited their posters. They were
overjoyed when they saw that Anne Burns, whose book “Doing action
research English language teaching: A guide for practitioners” (2010) they
had studied in the Action Research course, had come to listen to them and
provide the input.

2.3. Third Cycle: 2017-2018 Academic Year

At the beginning of the 2017-2018 academic year, we, as the MySiP
team, gathered as the MySiP team to discuss what we could manage last year
and what more we needed to do that year. It was evident that seeing the
student-teachers in turn was effective. Although the number of students
increased to 42 this time, we presumed we could still manage with six
university supervisors. However, when we scheduled the timetable, we
realised that most students could only be observed four times. We thought
this was feasible, so we allocated more than four observations to students
whom we thought could require additional support. This was a resolution for
the current cycle. However, because there will be more students in the
upcoming year, we need to increase the number of supervisors. In this cycle,
we also considered dropouts in class that were unforeseen. As a result, we
only prepared an observation schedule for half of the semester. When
observation was missed for any reason, we recorded notes and modified the
rest of the schedule correspondingly. In terms of the MySiP conference, we
welcomed ELT student-teachers from other universities as well.

Undoubtedly, any act undertaken for professional development is and
should be dynamic and long-standing. Bearing this in mind, we have been
paying close attention to our actions on a regular basis. We discuss things
with each other on an ongoing basis and receive input from various sources,
including school mentors, students, and other teaching staff members. In
addition, as university lecturers, we are inspired by the dynamism we sense in
this place. Each of us has much responsibility for our students, as well as a
lot of excitement and energy. We also have a sense of belonging together,
which keeps us going.

We can clearly see that the more we give our student-teachers, the more
they take, and the more they desire, the more we give them again and again.
Overall, it is feasible to conclude that our initiative was a success and that it
can serve as a model for other universities seeking to improve the practicum
process and boost the professional development of teacher candidates. In
addition to the numerous beneficial effects stated above, this initiative
enabled our prospective teachers to widen their perspectives on a variety of
topics.
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3. Creating a Collaborative Practicum Model and the Procedures to
Follow

3.1. Assigning the Practicum Schools

One of the first steps is to get in touch with the appropriate local
directorate within the Ministry of Education. The directorate and the head of
the teaching department work together to determine the number of schools
that will be needed and which schools will be appropriate for practicum
students to attend. When allocating schools, it is critical to examine the
number of English instructors at practicum schools who will serve as mentors
and their availability on a daily basis. According to MoNE (2012, Article
10/f), the maximum number of student-teachers per mentor is six, while the
maximum number of student-teachers per class is two. This determines the
number of practicum schools that will be available. Student-teachers visit the
assigned schools before the first semester to witness actual classroom
activities. In our context, this is done before the first semester begins, when
student-teachers observe actual classroom activities. During the practicum
portion of the second semester, the students return to the same school with
which they are already familiar.

3.2. Assigning the Supervisors

The number of supervisors is decided first by the director of the teaching
department. The crucial thing to consider is not to allocate the number of
students to each supervisor; rather, it is crucial to decide the number of times
a student can be observed within a semester. This is determined by the
number of hours the supervisors in the practicum schools have and the
number of times the student-teachers are observed. Our experience reveals
that six supervisors for roughly 30 students allow for four to six observations
for each student-teacher, resulting in a five-to-one student-to-supervisor ratio.
There would probably be fewer observations when more student-teachers but
not enough supervisors.

3.3. Visiting the Schools before Practicum

It is critical to visit the host schools prior to the commencement of the
practicum. The department chair or another member(s) of the practicum team
can do this. They meet the school mentors, discuss the entire practicum term
with them, express mutual obligations and expectations, and learn their
teaching hours. These instructional hours are necessary for the preparation of
the observation program. School mentors are given a letter outlining their
responsibilities during the practicum process.
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3.4. Preparing the Observation Schedule

The schedule can be prepared by the department head or by the entire
team, including the supervisors. The vital point here is to circulate the
supervisors across diverse practicum schools per week and to enable them to
observe different students each time. We used this timetable for three
practicum schools to observe 33 student-teachers observed by six supervisors
for ten weeks. Two supervisors visit each practicum school every week, and
at least four supervisors observe each student. All of the supervisors are on
the same page with this schedule. Another school-based chart that shows who
will be monitoring whom and when in that specific school is also needed. All
supervisors, student-teachers, and school mentors adhere to this schedule.

3.5. Introducing the Model

Our collaborative practicum model (Sahinkarakas & Tokoz Goktepe,
2018) comprises three types of mentorship working cyclically inside the
context and with each other as a whole in two contexts (see Figure 1). The
sub-sections that follow depict each context in-depth, defining the roles of
each mentor and describing the procedures to be followed.
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Figure 1: Collaborative Practicum Model (Sahinkarakas & Tokoz
Goktepe, 2018).

A
A
A

28



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 01

3.5.1. University Context

In the university setting, there are two sorts of mentors: the action
research course teacher (AR mentor, henceforth) and the university
supervisor. Their roles and the procedures to be followed are explained
separately.

3.5.2. AR Mentors

It is critical to choose AR mentors from among those who are
professionals or have prior experience with action research projects. AR
mentors are not expected to attend practicum schools; instead, the university
is their primary setting. The university supervisors and/or student-teachers
are in charge of keeping contact with the practicum school. The number of
AR mentors is decided by the number of student-teachers in the classroom.
Based on the most recent our experience, a number of 15 student-teachers to
each mentor works effectively. This number can reach 20, but any higher is
tough to manage. In that respect, the AR mentor’s workload should be
considered. When assigning students to the action research course, ensure
that those attending the same practicum school are placed in the same group.
This allows students to collaborate, observe one another’s teaching, and
provide feedback and comments on their own.

The AR course at the university meets twice a week for two hours over
the semester. The course is arranged around five major themes, as outlined in
Burn’s (2010) book: introduction to action research, the reflective research
cycle of AR (planning, acting, observing, and reflecting), working to develop
an action plan for the study following the guidelines, knowing how to analyse
and interpret data, and presenting their weekly teaching experiences to their
mentor and peers during the AR course. AR mentors encourage student-
teachers to think of AR as a “self-reflective enquiry” (Carr and Kemmis,
1986, p.220) into their future practice to investigate their teaching. The
student-teachers have weekly assignments that include reflective diary entries
for each phase and sharing their insights with the AR mentor and peers
during the course. The mentor tracks their progress at each stage of the
research cycle and provides constructive feedback and recommendations for
the next steps. Student-teachers must also produce a final report on their
action research at the end of the course.

The AR mentors’ ultimate responsibility is to support student-teachers in
conducting action research during the semester. As indicated in Figure 1,
they collaborate closely with the student-teachers in their groups. They urge
students to collaborate (in pairs or groups) throughout the process to share
their ideas and opinions on the investigations they have launched. They pay
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close attention to each student’s action research study. For the first three
weeks, AR mentors provide lectures on AR to help student-teachers grasp the
nature of AR and how to apply it in their classrooms. During their office
hours and visits to the schools, they also provide feedback to each student-
teacher as needed.

All of the advice that AR mentors give students guides them in
conducting effective research and writing proper action research reports. The
posters are made in accordance with the findings of the action research. They
devote the last few weeks of the semester to preparing posters. During their
AR course, students prepare various elements of their posters in order to gain
feedback on the format and content of their posters.

Because the course is directly related to what the student-teachers
perform during their practicum, they also consult the university supervisors
when necessary. They may need to ascertain when the students can collect
data for their research or whether they are making meaningful progress on
their classroom issues.

3.5.3. University Supervisors

The university supervisor can be any of the ELT department’s members.
As shown in Figure 1, supervisors seem to be primarily present at the
university and the practicum schools once a week for 10-14 weeks, as shown
in Figure 1. They are not responsible for visiting only one school in this
collaborative model; instead, they visit different schools in turn. The head of
the department is in charge of arranging the student-teachers. First, the head
convenes a general meeting with the supervisors to describe and inform the
student-teachers about the process and what they can expect during
practicum. The head then schedules the supervisors’ rotations for each
practicum school and coordinates the supervisors’ turns.

Both supervisors and student-teachers have access to the published
schedule online. Following each observation, university supervisors
predominantly provide guidance and feedback to student-teachers teachers in
developing teaching competencies. They accomplish this by acting as a link
between the university and the practicum schools. Once a week, they go to
the assigned schools to observe the student-teachers and take field notes on
their lessons. They also discuss the student-teachers’ general attitudes and
behaviours when they are not teaching and their teaching performance with
the school mentor. Following receiving this information from the practicum
school, the supervisor meets with the student-teacher teacher at the university
to comment on one of the following days until the week is completed. In
other words, every time a student-teacher is observed, the supervisor who
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sees her/him provides comments. Because supervisors rotate through
different schools each week, each student-teacher has the opportunity to be
observed and gather feedback from a different supervisor each time. When
necessary, the university supervisor contacts the Action Research mentor to
share her or his observations about the student-teachers. This can be done
with or without the presence of student-teachers.

3.5.4. School Context

The practicum school principals, practicum coordinators, and school
mentors all have various responsibilities within the school. The school
mentors are our main concern in this model because they directly interact
with the student-teachers and university supervisors (see Figure 1). School
mentors are language teachers who work at a primary, secondary, or high
school and are designated by the practicum schools’ principals. Their primary
context is the school for which they work. They are not required to attend
classes at the university. The university supervisor and the principal of the
practicum school collaborate to assign student-teachers to each school
mentor. The number of student-teachers for each mentor is determined by
negotiations with the mentor, but it cannot exceed six students per mentor as
specified by the MoNE (Article 10/f). School mentors support student-
teachers in developing instructional materials and activities in collaboration
with the supervisor together with the other supervisor, they provide feedback
to student-teachers on their teaching practice. They also assist student-
teachers in understanding what it means to be a member of the school
community.

4. End of Practicum

4.1.Assessment and Evaluation of Student-Teachers

The assessment and evaluation of the student-teacher are conducted
through ongoing, formative assessments of student-teachers’ skills,
knowledge, and practices throughout the entire process. At the end of the
practicum, each student-teacher is examined and evaluated by all of the
supervisors who observed the student-teachers weekly in accordance with the
designated rubric. Student-teacher evaluation requires some other qualities
beyond teaching, such as having a sense of ownership and commitment and
building good relationships with the students and mentors. For the final grade
in the practicum, the supervisors, in collaboration with the school mentors,
evaluate each student-teacher by holding a whole-day committee discussion
and taking into account teaching-related and practicum-related issues (e.qg.,
ownership, responsibility, cooperation with peers and other parties).
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4.2. Dissemination of Student-Teachers’ Research

As Burns (2010) suggests, we need to disseminate the studies to illustrate
what we have attained. In our experience, MySiP and IATEFL ReSIG
Conferences encouraged student-teachers to present their research to others.
As a result, they can explore how other teachers tackle similar teaching issues
and challenges and acquire the notion that they are not alone in grappling
with similar teaching issues and problems.

Several student-teachers have expressed their gratitude for the
contributions of doing AR and presenting it to others, as follows:

By the end of this study, I realised that | could utilise action research to
overcome difficulties in the classroom. | believe that action research has
emerged to address the weaknesses of teachers and students. It is a never-
ending and cyclical process. Sharing my experience and understanding with
others also pushed me to pursue a career as a researcher. (Nazlican)

My journey through this process has indeed been meaningful from the
beginning to the end since | have learned a great deal while preparing for
this study because, while it may seem arduous at times, | have figured out
how to come up with solutions in the language classroom. Now | am
confident enough to share it with other teachers. (Rabia)

5. Final Thoughts

Through the collaborative model suggested in Figure 1 to empower
student-teachers during their practicum, we believe that this guide will be
helpful to teacher education programs in rethinking and reforming practicum
in their respective situations. It was an enriching journey for all of us to
experience how student-teachers embraced collaborative teamwork and
supported their peers as they gained ownership and understanding of the
process of becoming a teacher. Based on our nearly three-year experience, we
also conducted a self-inquiry to enhance professional development and
provide the best possible support to our student-teachers. We are still striving
to enhance the process, thus any comments, feedback, or even collaboration
would be greatly appreciated.
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1. Giris

Teknolojideki ilerlemeler ve iilkelerin toplumsal kalkinmasi gegmisten
giliniimiize kadar birgok birligin kurulmasini ve bu birliklerin kendi aralarinda
dayanigma yapmasini gerekli kilmistir. Giiniimiize kadar ¢ok sayida birlik
kurulmus olup bunlardan biri de Avrupa Birligi'dir. Ikinci diinya savasindan
hemen hemen on yil sonra Tiirkiye de Avrupa Birligi'ne girme ¢abalarinda
bulunmus ve bu birlige girmek icin ilk basvuruyu 1959 yilinda yapmustir. 11k
basvuru yilindan bu zamana kadar Tiirkiye Avrupa Birligi'ne iiye olabilmek
icin ¢esitli sartlar1 saglamaya yonelik adimlar atmistir ve bunun sonucunda
Avrupa Birligi ile ilk miizakerelere 2005 yilinda baslanmustir.

Avrupa Birligi 1957 yilinda 5 ilke tarafindan ortak komiir ve gelik
tiretmek amaciyla kurulmus, gecen siirede ekonomik, sosyal, kiiltiirel, hukuk
ve siyasal alanlarda isbirligi ve ortak politikalar gelistirmistir. Birlik 2004
yilinda 10 ilkenin katilimiyla genisleyerek, 2007 yilinda Bulgaristan ve
Romanya'nin da katilmasiyla {iye sayis1t 27'ye ¢ikmustir. Hirvatistan ise 28.
tiye iilke olarak 2013 yilmmn ikinci yarisinda AB'ye katilmistir. 31 Ocak
2020'de Birlesik Krallig'im resmi olarak Avrupa Birligi'nden ayrilmasi ile
birlikte {iye sayis1 27'ye diismiistiir.

Avrupa Birligi, bugiin alt1 temel organi, 10'u agkin alt organ1 ve onlarca
alt komisyon ve birimi olmak iizere, 20. yiizy1lin en biyiik uluslar istii birligi
haline gelmistir. Birligin hayatin hemen hemen her alaninda aldig: kararlar,
birlik iiyesi iilkelerce ¢ogunlukla uygulanmaktadir. Uye devletler Avrupa
Komisyonu ve Avrupa Parlamentosu’nda temsil edilmekte ve aliman kararlara
katilmaktadir.
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Birligin, sanayi, tarim, ¢evre, egitim, bilim ve teknoloji gibi alanlarma
iligkin kurumlar1 ve bu kurumlar arasi isbirligi ile ilgili projeleri siirekli
gelistirilmekte ~ ve  yapilan  c¢aligmalarin  sonucu  toplantilarda
degerlendirilmektedir. Nitekim 2006 yilinda Antalya'da gergeklesen AB
Vizyonu, Tiirkiye'de Egitim ve Ozel Okullar Sempozyumu'nda Diinya
Bankasi, Tiirkiye Direktorii Andrew Workink Tiirkiye'nin egitim alaninda
geldigi noktay1 degerlendirerek soyle demistir: Tiirkiye, okul dncesi egitimde
geri kalmistir. Bunun yani swra Tirkiye'de orta dgretim sonuglar1 AB'ye
yakigmiyor. Egitimin ilerletilmesi yoniinde gesitli adimlarin atilmasima dikkat
¢ekerek, Tirk okul sisteminin bir avu¢ Ogrenciyi iyi egittigini ancak
ogrencilerin ¢ogunlugunu basarisiz kildigimi ifade etmistir (Workink, 2006).

Avrupa Birligi liye iilkelerinde ve aday iilkelerinde "egitim ve kiiltiir"
0zerk alanlar olarak ayr1 tutulmakta, her iilkenin kendine 6zgii egitim sistemi
ve kiiltiir politikasi korunmakta ve desteklenmektedir. Ancak;

1. Egitimde firsat ve imkan esitligi,

Her yerde egitim,

Yagam boyu 6grenme,

Insan haklarma dayali egitim

Zorunlu egitimde ortalama 9-12 yillik bir dénem,

flgi ve yeteneklere gore yonlendirme

N o g M w DN

Avrupa yurttagt yetistirme ilkelerine dayali insan yetistirme
konularinda, Avrupa Birligi esas alinmaktadir.

Ulkemizde de 2007'den beri uygulanmakta olan yapilandirmaci
yaklasimla dgrencilerin ilgi ve isteklerine gore yonlendirilmesi, yagam boyu
o0grenme ve her yerde egitim gibi 6lgiitler AB politikalariyla uyumlu olacak
sekilde yiiriitiillmeye caligilmaktadir.

Her tilkede oldugu gibi, {ilkemizde de okullarin temel iglevlerinden birisi
ulusal kiiltiiriin benimsetilmesi ve vatandaslik bilincinin kazandirilmasidir.
Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen genel amaglar dogrultusunda
okullarimiz vatandaslik bilincini simdiye kadar ulusal hedefler ve degerler
dogrultusunda kazandirmaya caligmigtir. Ancak, Tiirk insani, bundan boyle
ayn1 zamanda bir Avrupa vatandasi olacaksa, okul 6grencilere artik sadece
ulusal degerlere dayali egitim hedefleri yaninda, ayni zamanda Avrupalilik
bilincini de egitim yoluyla kazandirmalidir. Dolayisiyla 6teden beri ulusal
bilinci kazandirma ve benimsetme {izerinde odaklasmis olan egitim sistemi,
bundan bdyle Avrupalilik bilincinin kazandirilmasinda da rol almalidir
(Tuzcu,2006).
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Literatiirde incelemelerine gore yapilan g¢aligmalara bakildigi zaman
Avrupa Birligi ile ilgili ¢esitli galismalarin ( Lewin, 2000; Rees, 2001; Kogan
ve McDevitt, 2003; Topsakal, 2003; Aslan ve Gokkaya, 2004; Basbay ve
Dogan, 2004; Gedikoglu, 2005; Terzi, 2005; Ayder, 2006; Erginer, 2006;
Akpmar, 2006; Maya, 2006; Giiltekin ve Anagiin, 2006; Ozkilic ve
Haspolatli, 2008; Beycioglu ve Konan, 2008; Cansever, 2009; Demirbas,
2010; Kovacs ve Orosz, 2011; Eisfeld ve Pal, 2010; Hasdemir ve Calikoglu,
2011; Bagc1, 2011; Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011; Baris, 2013) yapildig:
goriilmektedir.

Avrupa Birligi ile ilgili Akpmar (2006), "Avrupa Birligi’ne uyum
sirecinde Tirk ilkdgretim Ogrencilerinin  Avrupa Birligi imaji" adh
caligmasinda ilkdgretim okulu 6grencilerinin Avrupa Birligi (AB) imajimi
belirlemeye ¢aligmistir. Bu amagla toplam 894 Ggrenciye anket
uygulanmistir. Toplanan veriler, yiizde, frekans ve kay-kare teknigi ile analiz
edilmigtir. Caligma sonucu elde edilen bulgular cesitli alt problemlere
ayrilarak incelenmistir. Elde edilen verilen analizi sonucuna gore, ilkdgretim
ogrencileri, Tiirkiye'nin AB'ye girmesini biiyiik oranda desteklemekte; ancak,
bunun gergeklesme olasiligmi diisiik gérmektedirler. Bu 6grencilerin biiyiik
boliimii, AB'yi daha yakindan tanimak istemekte ve AB ile ilgili okulda ders
olmasmi arzu etmektedir. Ilkogretim &grencileri, Avrupalilarla birlikte
yasamaya acik olup, bu iilkelerde egitim alma fikrine sicak bakmaktadirlar.
Ogretim programi ve ders kitaplarinda AB'ye yeterince yer verilmedigi igin,
ilkogretim Ogrencileri, AB ile ilgili bilgileri, ¢ogunlukla televizyondan
ogrendikleri sonucu ortaya gikmustir.

Bagbay ve Dogan (2004), "Avrupa Birligi iiyelik siirecinin egitim
sistemimiz {izerindeki etkilerine iligskin 6gretmen goriigleri" adli ¢alismasinda
Ogretmenlerin  AB'nin iiyelik siirecinin egitim sistemimiz iizerindeki
etkilerine ydnelik goriislerini almak igin 367 6gretmene Olgek uygulayarak
sonuglar1 analiz etmistir. Analiz sonuglarina gére AB uyum siirecinin egitim
sitemimiz iizerinde olumlu bir etki yaratacag1 ve meydana gelebilecek olas1
degisimlerin sistemi AB standartlarina dogru gétiirebilecegine iliskin bir kan1
oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Aslan ve Gokkaya (2004), "Avrupa Birligi’nin egitim politikalarmin
sosyal bilgiler dersinin genel amaclarina etkisi" adli ¢aligmalarinda
uygulamadaki sosyal bilgiler dersinin genel amaglarnin AB {iyeligi sonrast
nasil etkileneceginin tespiti yapilmaya ¢aligilmistir. Bu amagla 257 6grenciye
anket uygulanarak sonuglar analiz edilmistir. Elde edilen bulgular sonucu
sosyal bilgiler dersindeki bazi kazanimlarin AB {iyeligi sonrasinda olumlu
yonde etkilenecegini gosterirken, bazi kazamimlarin ise olumsuz ydnde
etkilenecegi tespit edilmistir.
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Gedikoglu (2005), "Avrupa Birligi siirecinde Tiirk egitim sistemi:
Sorunlar ve ¢6ziim Onerileri" adli ¢alismasinda Tiirk egitim sisteminin
sorunlarint ele almis ve bu sorunlara nasil ¢oziim getirilecegi iizerinde
durmustur. Temel sorunun tek bir dgretim kademesinde olmadigmni,
yiiksekdgretime kadar giden biitiin kademelerde sorunlar oldugu belirtilerek
bu sorunlara nasil ¢6ziim getirilecegi lizerinde durulmustur.

Erginer (2006), "Avrupa Birligi egitim sistemleri ve Tiirkiye egitim
sistemiyle karsilastirmalar" adli ¢alismasinda AB egitim sistemleri ile
Tiirkiye egitim sisteminin amag, yapi, yonetim ve yonetim siiregleri adli
basliklarda karsilagtirilarak Tirk egitim sistemi ile AB egitim sisteminin
benzerlikleri ve farkliliklar1 verilmistir.

Giiltekin ve Anagiin (2006), "Avrupa Birligi’nin egitimde kaliteyi
belirleyici alan ve gostergeleri agisindan Tiirk egitim sisteminin durumu" adli
caligmasinda Avrupa Birligi'nin egitimle ilgili belirlemis oldugu gdstergeler
bakimmdan Tirkiye'nin durumu analiz edilmeye ¢alisilmistir. Analiz
sonuglarma gore Tirkiye, Avrupa Birligi'ne iiye olmaya caligan bir iilke
olarak egitim konusunda gerekli 6zeni gostermedigini, egitimi nicelik ve
nitelik agisindan gelistirmek zorunda oldugu belirlenmistir. Avrupa
Birliginin egitimle ilgili gostergeleri dikkate alindiginda Tiirkiye'nin Avrupa
tilkelerinin gerisinde oldugu, AB standartlarimi kargilamaktan uzak oldugu
tespit edilmis olup, TIMSS ve PIRLS gibi uluslararast sinavlarda da AB
tilkelerinin puanlarinimn altinda kaldigi sonucu elde edilmistir.

Cansever (2009), "Avrupa Birligi egitim politikalar1 ve Tirkiye nin bu
politikalara uyum siirecinin degerlendirilmesi" adli ¢alismasinda Tiirkiye'nin
Lizbon Stratejisi baslig1 altinda toplanan egitime harcanan ve ayrilan
kaynaklarm arttirilmasi, egitimde kadinlarin oraninmn arttirilmasi, ¢esitli is
giiciine katilimda kadin niifusun arttirilmas: gibi konularda AB'ye uyum
stireci degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligmanin sonucuna goére Tiirkiye'nin bu
politikalara 6zellikle de egitimle ilgili olan stratejilere odaklanmasi gerektigi
vurgulanarak tam anlamiyla bir uyum olmadig1 saptanmustir.

Calikoglu ve Hasdemir (2011), "Avrupa Birligi egitim programlar1 ve
degisim" adli ¢aliymasmda Tiirkiye'nin 2004 yilindan bu yana "Hayat Boyu
Ogrenme Program1" ve "Genglik Programi" adlar1 altinda gesitli programlara
katildigini, o6zellikle yiiksekogretim kurumlar1 ile bu kurumlarda gorev
yapanlar ve 6grenciler {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goériilmiistiir.

Saglam, Oziidogru ve Ciray (2011), "Avrupa Birligi egitim politikalar1 ve
Tiirk egitim sistemine etkileri" adl1 calismalarinda 1k gretim, ortadgretim ve
yiksekogretim ile ilgili politikalarm Tirk egitim sistemine etkisi
incelenmeye ¢aligilmistir. Calismanin sonucuna goére Tirkiye'nin her bir
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alandaki politikalara uyum saglamak igin egitimle ilgili konularda gesitli
degisiklikler yaptig1 belirlenmistir.

Bu ¢alismada, 6gretmenler, idari personeller ve milli egitim ¢alisanlari
orneklem olarak secilmistir. Orneklemin bu gruptan secilme sebebi; fen
egitiminde bu zamana kadar yapilan degisikliklerin uygulayicisinin bu kisiler
olmasidir. Avrupa birligi fen egitimi politikalari, fen egitimini destekleyen
temel stratejiyi dikkate alarak Tirkiye'de fen derslerinde yapilan
iyilestirmeler olup olmadigi, Avrupa Birligine giris siirecinde olan
Tiirkiye’de fen derslerinde eksiklikler varsa bunlarin nasil giderilecegi
sorusunun yanit1 aranmaktadir.

2. Kuramsal Temeller

Bu bolimde AB egitim politikalari, AB fen egitimi politikalari,
yapilandirmaci yaklagim ile Lizbon antlagsmasmin egitim ile ilgili konu
basliklar1 bulunmaktadir.

2.1. AB Egitim Politikalarn

Egitim, insanin dogumundan &liimiine kadar yani yagam boyu bir hizmet
olup diger biitlin alanlar1 da etkilemektedir. Bu nedenle, egitimin toplumun
isteklerine cevap verecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii her
alanda ilerleme ancak egitimle miimkiin olabilmektedir. Bunun i¢inde biitiin
diinya iilkeleri egitime asir1 onem gostermektedirler. Dikkat edilmesi gereken
bir nokta, egitimin sadece niceliksel yonii degil, niteliksel yoniine de
odaklanmay1 saglamaktir. Ciinkii bir toplumun ilerlemesi nitelikli bir egitimle
miimkiin olabilir. Bu da ancak toplumdaki bireylere ulusal degerler etrafinda
egitim verilmesiyle saglanabilir.

Diinyadaki teknolojik ve bilimsel gelismelerin hizlanmasi, kitle iletisim
araglarinin yaygin bir bi¢imde kullanilmast toplumsal degisimlere yol
agmaktadir. Bugiin AB’nin geldigi nokta tam olarak burasidir. Ilk baslarda
komiir ve gelik toplulugu olarak kurulan AB'in amac iiye lilkeler arasinda
ekonomik dolasimi saglamakti. Ama ilerleyen zamanlarda 6zellikle de soguk
savag donem sonrasinda iilkeler aras1 kutuplagsmalar ve bu kutuplasmalarin
sonucu teknolojiyi ilerletebilen iilkelerin diinyaya hilkmedebilecegi
diisiincesi, AB'yi yeni adimlar atmaya itti. Sadece ekonomi alaninda degil de
sosyo-kiiltiirel, saglik, egitim, arastirma- gelistirme gibi alanlarda da ortak
politikalar gergeklestirmeye yonelik uygulamalara yer vermeye bagladi
Birlikte hareket etme adina gosterilen bu basari, bir¢ok iilkeyi AB'ye iiye
olma yolunda ¢abalamaya yonlendirmistir. Bu iilkelerden biri de Tiirkiye'dir.
Tiirkiye ile AB arasindaki iliskilerin uzun bir gegmisi vardir. 1960'li yillarda
Ankara Antlagmasi'yla baslayan ortaklik iligkisi, bazi yillarda bagka
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antlagsmalarin da imzalanmasiyla birlikte, tam olarak miizakere siirecine 2004
yilinin sonlarinda baglanma karari alimmaistir.

AB programlarinin iki temel 6zelligi bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bir
tanesi bu programlarin yasayan programlar olmast yani uygulamaya
konulduk¢a ihtiyaglara gore tekrardan diizenlenebilen ve degistirilebilen
programlar olmasidir. Tkinci 6zellik ise programlarin tamamlayic1 dzellikte
olmasidir. Bu alanda alinacak temel kararlar 6nce milli diizeyde almmakta,
daha sonra alinan kararlar iiye iilkelerce uygulanmaktadir (Cansever, 2009)

Egitim, AB iiyesi tiim iilkelerde ve AB icin aday statiisiinde olan tiim
tilkeler i¢in bilyliik bir 6nem arz etmekle birlikte her iilkenin egitim yapisi
kendi toplumunun ihtiyaglarina cevap verecek sekilde farklilik
gostermektedir. AB, egitim alaninda tek bir politikanin olmadig1 sadece
ortak politikalarin birlestigi bir kurum goérevini gérmektedir. AB'ye iiye ya da
aday iilkeler egitimin igerigi ve uygulanmasi agisindan 6zgiir olup AB baslig1
altinda isbirligi yapmaktadirlar. Avrupa Birligi'nin egitime iliskin hedefleri
sOyle belirlenmistir (TURKAB, 2002; DTM, 1999; Karluk, 1996, Akt.
Giiltekin ve Anagiin, 20006)

v Uye iilkelerin dillerinin dgretilmesi ve yaygmlastirilmas1 yoluyla
egitimin gelistirilmesi
v" Diplomalarin ve egitim siirelerinin karsilikli olarak tanimlanmasini

(akreditasyon) Ozendirerek, Ogrenci ve oOgretmen hareketliligine
destek saglanmasi

v' Avrupa vatandaghig1 kavrammm yerlesmesine katkida bulunulmasi
Egitim-6gretim kurumlari arasinda igbirliginin gelistirilmesi

Uye iilkelerin egitim sorunlarma iliskin bilgi ve deneyimlerinin
paylasilmasi

Acik ve uzaktan 6gretimin yayginlastirilmasi
Uluslararas1 kurumlar ile egitim isbirliginin gelistirilmesi

Teknolojik gelismelere uyum saglanmasi, siirekli mesleki egitimin
iyilestirilmesi ve mesleki egitime erigim olanaklarinin arttirilmasi

v Genglerin mesleki ve toplumsal yasama hazirlanmasi ve uyumlarinin
kolaylastirilmasi

v Egitim kurumlariyla igyerleri arasindaki igbirliginin gelistirilmesi

AB'nin egitim alaninda sundugu olanaklar, uluslararasi egitim, mesleki
egitim, degisim programlari;; yenilikgi Ogretim ve egitim programlari,
egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve diplomalarin karsilikli taninmast;
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akademisyenler ag1 ve mesleki uzmanlik; karsilastirma ve politika iiretme
amacli danisma platformudur. Toplulugun egitim politikast ise 06zel
okullardan Ogretmenlere, velilerden Ogrenci ve idarecilere, iiniversite
rektorlerinden mesleki kuruluslara, uzmanlardan bakanlara kadar her tiirlii
alam  ve egitim seklini kapsayarak iiye devletlerin programlarin
tamamlamaktadir. Arastrma ve gelistirme kapasitesini giiclendirmek
amaciyla sosyal ve ekonomik gelismeyi saglamak amaciyla AB cerceve
programlar tasarlamistir (Cansever, 2009).

2.1.1. Avrupa Birligi Cerceve Programlar

Bu programlar AB'nin 1984'ten beri ylrittigi, biitceleri ortalama bes
yillik olan programlardir. Bu programlarin temel amaci; bilimsel ve teknoloji
gelismeleri giiglendirmek, ekonomik ve sosyal uyumla paralel olabilecek
sekilde kiiresel rekabeti gergeklestirmek, tiniversite-sanayi isbirligini tesvik
etmek ve liye iilkeler arasinda igbirligini geligtirmektir.

Gegmisteki ¢erceve programlar incelendiginde bunlarin agama asama
oldugu goriilmektedir ve egitimle ilgili olarak yapilan faaliyetleri ve bu
alanda bilim adamlarmi aragtirmaya yapmaya yonelten adimlar atilmasmi
saglayan arastirmalarla ilgilin verilen odiilleri kapsamaktadir. Bu tarz
girisimler Marie Curie Burslari, Descartes Odiilii, Archimedes Odiilii, AB
Geng Bilim Adami Yarigmasi ve Insan Kaynaklar1 Potansiyelini Artirmak ve
Sosyo-Ekonomik Bilgi Tabani genis basligi altinda gergeklesen sayisiz
faaliyeti kapsamaktadir. Bu gergeve program ile Avrupa arastirmaciliginin
biitiin bilimsel ve teknolojik alanlarda iiretkenligini 6ngdrmektedir. Bu
hedefleri gerceklestirebilmek icin de AB, "yasam boyu dgrenme" ve "bilgi
toplumu" kavramina vurgu yapmaktadir (Cansever, 2009).

2.1.2. Bilgi Toplumu ve Hayat Boyu Ogrenme

Insan toplumsal bir varlik oldugu icin siirekli degisme ve gelisme
icerisindedir. Insanin siirekli degisme ve gelisme icerisinde olmasi da onun
ihtiyaglarmi karsilamasi igin yeni yontem ve teknikleri denemeye itmistir.
Son yillarda degigsmenin ve gelismenin bir {iriinii olarak bu toplumlara "bilgi
toplumu" adi verilmektedir (Tathdil & Xanthacou, 2004). Ama AB bilgi
toplumu kavramini bu alanlardaki politikalarin genel gergevesi olarak
kullanmaktadir. AB siirdiirebilir kalkimmma i¢in egitim programlarmi Lizbon
stratejisiyle giindeme getirmistir. AB egitim programlarinin amaglarint yagam
boyu 6grenme alanlarmma herkesin ulasilabilir olmasi, egitim siteminin dig
diinyaya daha agik hale getirilmesi, mesleki egitimin kalitesinin
iyilestirilmesi olarak planlamistir. Yasam boyu 0&grenim, AB egitim
stratejisinin temel noktasi haline gelmistir. Yasam boyu dgrenmenin amaci
bireylere 6grenme firsatlar1 saglayarak kisisel gelisimlerini desteklemek;
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ekonomik refahi ve istihdam olanaklarmni lehine artirarak amaglara ulagsmay1
kolaylagtirmaktir. Tiirkiye, bu hedefleri gergeklestirmek igin, 2009 yilinda
Milli Egitim Bakanlhigi Stratejik Plami ile uyumlu olarak Hayat Boyu
Ogrenme Strateji Belgesi’ni hazirlamistir. Bu belgenin kapsaminda farkli
ancak birbirini biitiinleyici bicimde 16 oncelik belirlenmis, ardindan bu
onceliklerin gergeklestirilebilmesi amaciyla alinmasi gereken tedbirler,
sorumlu kurum, iliskili kurum ile birlikte hedefin gergeklestirilmesine
yonelik olarak zaman da belirtilmistir. Bu belgenin ¢ikis amaci bireylere
farkli 6grenme ortamlar1 ile ilgi ve yeteneklerini gelistirebilecekleri alternatif
yollar sunmaktir. Tiirkiye'nin hayat boyu dgrenme ile ilgili girisimleri 2009
ilerleme raporunda olumlu bir gelisme olarak belirtilmistir (Cansever,2009).

2.2. Fen Egitimi Politikalar

Fen egitimi ile ilgili stratejiler nadirdir. Fen egitimini desteklemeye
yonelik stratejik ¢ergevesi olan sekiz iilke (Almanya, Danimarka, Fransa,
Italya, Ingiltere, Belgika, Bulgaristan, Malta) bulunmaktadir. Bu stratejilerde
isaret edilen ii¢ temel alan; miifredat, 6gretme yontemleri ve Ogretmen
egitimi olarak goriilmektedir. Birgok iilke fen egitimi destekleme stratejilerini
fen odakli yonergelerle iliskilendirmistir. Benzer bir bigimde, bazi iilkeler
yetenekli fen Ogrencilerini desteklemek igin programlar ve projeler
gelistirmektedir. Ayrica bilim merkezleri Avrupa'da fen egitimine katki
saglamaktadir.

2.2.1. Tiimlesik fen o0gretimi cogunlukla alt egitim seviyelerinde
gerceklesmektedir

Tim Avrupa iilkelerinde fen egitimi genel tiimlesik bir ders ile
baslamaktadir. Avrupa genelinde, fen egitimi ilkdgretim boyunca tiimlesik
sekilde dgretilmekte ve genellikle alt orta 6gretim seviyesinin iki yilinda da
bu sekilde siirdiiriilmektedir. Ote yandan birgok iilkede farkli dersler ile fen
dersleri arasinda iligkiler kurulmaktadir. Ayrica Avrupa iilkelerinin
miifredatlar1 ve benzeri belgelerinde, fen egitimi dersleri ile diger dersler
arasindaki baglantiya isaret edilmekte ve miimkiin oldugu durumlarda
ogretmenlerden dersler arasi iliskilerin kurulmasi beklenmektedir. Genel iist
orta 6gretim seviyesinde (ISCED 3), Avrupa iilkelerinin bilyiik bir gogunlugu
ayrt ders yaklagimimi benimsemistir ve fen egitimini &grencilerin segtigi
egitsel kollar ve uzmanlik alanlarina gore organize etmektedir. Sonug olarak
ISCED 3 seviyesinin asamalar1 boyunca tiim dgrencilere fen egitimi ayni
seviyede ve ayni zorlukta ogretilmemektedir. Yine de iilkelerin biyiik
¢ogunlugunda, fen egitimi her dgrenci i¢in ISCED 3 seviyesinin en az bir
yilinda zorunludur.
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2.2.2. Fen Egitiminde Daha Fazla Baglam Temelli Ogretim ve Uygulama
Etkinlikleri

Aragtirmalar 6grencilere gergcek yasam deneyimleriyle ve fen bilimlerinin
toplumsal boyutlarini tartigarak 6gretiminin, dgrencilerin motivasyonu ve fen
egitimine olan ilgilerini arttirmada anahtar faktorler oldugunu ortaya
koymaktadir. Neredeyse tiim Avrupa iilkelerinde, fen egitimine dair merkezi
seviyedeki uygulamalar Ogrencileri ¢evre meselelerine dair tartigmalara
yonlendirmeyi ve bilimsel basarilarin giinliikk yasamdaki kullanimlarmnimn nasil
olabileceginin gosterilmesi iizerinde durmaktadir. ilkdgretim seviyesinde,
onerilen fen egitimi etkinlikleri uygulamaya yonelik deneysel ¢aligmalar ve
igbirligine dayali projeler olarak goriinmektedir, fakat fen ve toplum
tartigmalar1 gibi soyut konular ¢ok fazla dnerilmemektedir. Son ifade edilen
soyut ¢aligmalar daha ¢ok egitimin daha ileri adimlarinda ele alinmaktadir.
Genel anlamiyla, ilkdgretim seviyesinden itibaren fen Ogretimine yonelik
Avrupa ilkelerinde katilimci ve aragtrmaya dayanan gesitli yaklagimlar
bulunmaktadir.

2.2.3. Simf ici degerlendirme: geleneksel yontemler hala giindemde

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgmek icin kullamlan yontemler
miifredatta belirtilen hedef ve dgrenme ¢iktilarini yansitiyor ve destekliyor
mahiyette olmalidir. Avrupa iilke ve bdlgelerinin yarisina yakininda fen
egitiminde Olgme ve degerlendirme konusunda hali hazirda yonergeler
mevcuttur. Bu yonergeler egitim- 6gretim yili boyunca 6grencilerin yilda en
az iki kez sinava tabi tutulmasimi, sinavin amacinin da dgrencilere diploma
vermek oldugu seklinde belirtilmistir. Ogretmene oOgrencilerin basar1
durumunu &lgerken ne tiir teknikler (portfolyo, performans degerlendirme
vb.) kullanilmast gerektigi konusunda tavsiyeler igermektedir. Geleneksel
sozlii ve yazili sinavlar, d6grencinin sinif i¢i performansi ve proje temelli
Olgme yontemleri sik¢a bagvurulan yontemler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Genel
anlamda, ogretmenler fen egitiminde Olgme ve degerlendirmeyi nasil
yapacaklar1 konusunda ¢ok fazla resmi bir rehberlik almamaktadirlar.

2.2.4. Zorunlu egitim boyunca en az bir standart 6l¢me

Avrupa llkeleri ve/veya bolgelerinin biiylik bir ¢ogunlugunda,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini fen egitiminde dlgmek i¢in ulusal standart
stiregler en azindan bir kere zorunlu egitim dénemi boyunca (ISCED 1 ve 2)
ve/veya st orta ogretimde (ISCED 3) bulunmaktadir. Fen bilimlerinin
standart smavlar anlammda matematik kadar net ve kalici bir statiisii
olmadig1 agiktir, fakat yine de bazi lilkelerde daha fazla ulusal sinav siiregleri
bu ders i¢in uygulanmaktadir.
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2.2.5. Ogretmenlerin becerilerini gelistirmek icin bircok ulusal girisim
bulunmakta

Fen egitimini desteklemek amacgh strateji ¢ercevesine sahip lilkeler fen
egitimi 6gretmeninin egitimini normal bir 6l¢ii olarak almaktadirlar. Okul
ortakliklari, bilim merkezleri ve diger kurumlarin hepsi 6gretmenin formel
olmayan egitimine katki saglamaktadir. Bilim merkezleri birgok iilkede
belirli siirekli profesyonel gelisim (SPG) etkinliklerini 6gretmenlere
sunmaktadir. Neredeyse tiim iilkeler fen egitimi 6gretmenleri i¢in hizmet igi
egitim anlaminda bir SPG’ler sunduklarini rapor etmektedirler. Hizmet
oncesi fen egitimi dgretmeninin egitimine dair ulusal girisimler ise ¢ok sik
goriilmemektedir (Vassiliou, 2011).

2.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Insanin yasammi devam ettirebilmesi ve en onemlisi de iginde
bulundugumuz ¢aga ayak uydurabilmesi i¢in ¢evreye uyum saglamak
zorundadir. Bu da ancak sosyal ¢evre ile iletisime gegmek ve egitilmekle
miimkiin olabilir. Egitim, yaradiligtan itibaren siiregelen bir etkinlik alanidir.
Egitimin okulda, birey icin yapilan planli ve programli kismi 6gretimi
olusturur. Okul ¢agindaki 6grencileri ele alacak olursak biligsel, duyussal ve
devinigsel yeteneklerinin gelismesi igin bilginin ne kadar verildiginden ¢ok
nasil verildigi de 6nemlidir. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak son zamanlarda
Tiirkiye egitimin niteligini ve etkililigini artirmak ig¢in yogun girisimlerde
bulunmaktadir. Tiirkiye’de ailenin niteliginde, niifus yapisinda, insan
haklarinda, siyasal alanda ve teknolojik gelismelerde hareketlilikler
gozlenmekte ve nitelik aranmaktadir. Bu hareketliligin ve niteligin egitim
sistemine yansitilmasi gerekmektedir. Bu gelismeler dogrultusunda
egitimden beklenen fonksiyonlar dort ana baglikta toplanabilir;

v Her ¢ocugun egitim sistemine girmesinin ve gelisimini
stirdiirmesinin saglanmasi,

v' Cocugun okul vasitasiyla toplumsallasmasmimn saglanmasi ve bu
cergevede egitim demokrasi iliskisinin kurulmasi,

v" Ekonominin ig giicii talebiyle egitim sisteminin arzinin uyumlu hale
gelmesi,

v' Toplumda dikey hareketliligin bir yolu olarak firsat esitligini
saglayan bir kanal olarak ¢aligmasi

Bu temel ihtiyaglara cevap verecek ¢oziimiin ise "yapilandirmaci
yaklasim" oldugu belirtilmektedir (MEB, 2005). Milli Egitim Bakanlig1
ilkogretimde yapilandirmaci egitim yaklasimini benimsemis ve 2004-2005
ogretim yilinda da, denenmek tizere pilot olarak secilen illerdeki okullarda
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uygulamaya koymustur. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren de Milli Egitim
Bakanligi iilke genelinde tiim okullarda uygulamaya baslamistir. 2005—2006
Ogretim yilindan 6nce dgretmen ve ydneticilere bu yeni yaklasim ve buna
dayali olarak hazirlanan programlar tanitilmistir. Cumhuriyet tarihinin en
onemli egitim projesi olmasi iddiasi ile sisteme onemli yenilikler getirmeyi
amaglayan ve yenilenen Ogretim programlari ile Tiirk egitim sisteminde
biiyiik bir doniisiimiin gergeklesecegi ifade edilmektedir (MEB, 2005).

Tiirkiye egitim sistemi davranis¢1 yaklasimdan yapilandirmaci yaklagima
gecmistir. Onceleri Ogrenciye bilginin ne kadar verildigine bakilirken,
simdiler de ise nasil verildigine bakilmaktadir. Bunun i¢inde 6grencilerin ilgi
ve istekleri g6z Oniine almarak bilgiyi yapilandirilmas: saglanmak
istenmektedir. Bu ise Avrupa birligine girmek isteyen Tiirkiye'nin egitim
programlarina yapilandirmaci yaklasimi koymasma sebep olmustur.
Ulkemizde 2007'den beri uygulanmakta olan yapilandirmaci yaklasim
Ogrencinin yeni bilgilerini eski bilgileri {izerine insa ederek Gznel bilgiyi
kendilerinin olusturma siirecine dayanmaktadir. Yani yapilandirmact
yaklagim terimi bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasi esasina dayanur.
Bunun iginde Tiirkiye'de gerek fen bilimleri dersinde gerek diger derslerde
okutulacak ders kitaplarinda olsun yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanarak koklii  degisiklikler yapilmustir. Ogrenci merkezli olan
yapilandirmacilik kuraminda; 6grencinin sinif i¢inde aktif olmasi, yaparak
yasayarak Ogrenmesi, bilgiyi kesfedip yorumlamas: ve biitiin siireci
O0gretmenle planlamasi esastir.

Yapilandirmac1 yaklasimm fen derslerinde kullanilmasiyla birlikte
ogrenciler bir problemle karsilastiklari zaman problemi var olan ¢6zim
yollartyla degil, kendilerinin yaptig1 gozlem, arastirma, kesfetme ve deney
yapma yollartyla irettigi ¢6ziim yollarint kullanir. Béylece 6grenci karsisina
¢ikan her problemi ¢dzebilir hale gelir (Balci, 2007).

2.3.1. Yapilandirmac1 Yaklasim ve Geleneksel Ogrenme Yontemi

Yapisalcilik, biligsel kuramlardan gelismistir. Yapisalc1 bakis agisinda
bilginin, dgrenen kisinin deger yargilar1 ve yasantilar1 sonucu olusturuldugu
distiniiliir. Bilgi, bireylerin ifade ettigi bigimde yapilandirilarak olusturulur
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Yapisalciligin son yillarda yogun ilgi gérmesi
dort temel nedene dayanmaktadir:

»  Yapsalcilik var olan yontemlerin basarili sonuglara ulasmamasi
durumunda yenilik ihtiyacin1 karsilamaya yonelik oldugundan
biiyiik ilgi gdrmiistiir. Bu yaklagim, 6gretmen merkezli 6gretimden,
ogrenci merkezli 6gretime gegerek yeni bir bakis agis1 sunmaktadir.
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»  Yapisalcilik bilgi edinme ya da iiretme sorumlulugunu &grenciye
devretmesi ve 6gretmene yiiklenen geleneksel rolleri degistirmesi ile
O0gretme-0grenme  siireglerine vurgu yapmaktadir. Bu anlamda
onerdigi egitim reformu, tabandan tavana dogru bir reform
niteligindedir.

»  Yapisalcilik 6grenci, 6gretmen ve okul yonetimini birgok gereksiz
islemden kurtarmaktadir.

»  Yapsalcilik bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu ileri
sirmesi ile farkli bakis acilarini ortaya cikararak toplumlardaki
azinhk gruplarmm disiincelerinin 6nem kazanmasmna neden
olmustur.

Kaptan ve Korkmaz'a (2001) gore; temelini biligsel kuramlardan alan
yapilandirmacilikta, bilgi dgrenen tarafindan iretilir. Yapilandirmaci bakis
acisinda kiside mevcut olan bilgiler ve deger yargilar1 6nemlidir. Elde edilen
bilgiler deneysel, siibjektif ve bireyseldir. Yapilandirmacilikta kabul gdren
bes temel ilke vardir. Bu ilkeler asagidaki gibi siralanmustir;

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek.
2. Ogrenmeyi en genel kavramlar1 kullanarak yapilandirmak.

3. Ogrencilerin konu ile ilgili kendi goriislerini ortaya ¢ikarmak ve bu
gorisleri degerli bulmak.

4. Ogretim programini dgrencilerin diisiincelerine hitap edecek sekilde
diizenlemek.

5. Ogrenmelerin degerlendirilmesini dgretim kapsaminda ele almak
(Kaptan ve Korkmaz 2001).

Gelencksel 6grenme yontemlerinde ise bireyin bilgiyi dgrenmesi ve
bilgiyi elde etmesi konusunda yapilandirmaci yaklasima gore farkli goriisler
vardir. Plato'ya goére Ogrenme Insanda var olami geri cagmrma veya
hatirlamadir. Loke ise insan zihnini doldurulmasi gereken bos depo olarak
algilamaktadir. Bununla birlikte bireyin dnceden var olan belirli becerileri
vardir. Diger bir geleneksel yaklasim modeli de davranis¢i Sgrenme
teorisidir. Bu teori Plato ve Loke'un aksine bilginin nasil kazanildig: iizerinde
degil davraniglarin nasil kazanildig1 iizerinde durmustur. Yani davraniscilara
gore 6grenme uyarici-tepki iligkisinden ibarettir. Bu durum ise 6greneni pasif
alic1 konumuna sokmaktadir (Saban 2004).

Tiirkiye bu konuda, 6zellikle son yillarda, bireylerin etkili 6grenebilmesi
admna yogun girigsimlerde bulunulmaktadir. Bu girigimler, eskiden beri egitim
sistemimizin diislinsel alt yapisini olusturan tekdiize mantik yerine g¢oklu
sebep ve c¢oklu sonuglara dayali bir anlayism olugmasi yoniinde
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yogunlagsmaktadir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligi 6gretim
programlarimizin dayandigi teorik alt yapmin katt davranisgt bir anlayisi
degil, yapilandirmaci bir anlayisi esas almasi gerektigini savunmaktadir
(Cinar ve ark. 2006).

2.3.2. Yapilandirmaci ve Geleneksel Egitim — Ogretim Ortamlar

Yapilandirmaci yaklagimda egitim ortamu geleneksel anlayistaki gibi
bilgilerin aktarildig1 bir yer degildir. Ogrenme 6grencinin bizzat iginde yer
aldig1 etkinliklerle yapilir.

Yapilandirmac1  yaklagimda  sorgulama ve  arastrma  vardir.
Yapilandirmaci egitim-6gretim ortami; diisinme, yorumlama, analiz etme,
sorun ¢6zme, liretme ve 6grenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir (Sasan,
2002).

Cmar ve ark. (2006) Tirk Egitim Sisteminin genel olarak davranisgi
O0grenme teorisi iizerine kurulu bir sistem oldugunu belirtmistir. Tiirkiye'nin
geleneksel egitim  anlayisi, davranig¢1  yaklagimlarin  6zelliklerini
tagimaktadir. Davranisg1 yaklasimda, adinda da anlasilacagi tizere, esas olan
davraniglardir ve egitimin amaglarint da davraniglar olusturmustur.
Davraniggilik  yaklasimi  da nesnelcilige dayanmaktadir. Nesnelcilik
goriisiinde, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligma inanilir. Bu
yaklagimda egitimciler i¢in amag, bu bilgiyi aktarmak ve yaymak; dgrenciler
icin de bu bilgiyi almaktir. Nesnelcilikte, Ogrenenlerin hepsi aktarilan
bilgiden ayni anlami g¢ikarwr. Yapilandirmact yaklagim kisinin kendi
bilgilerini ancak kendisinin yapilandirdigin1 savunur. Bu nedenle fen
Ogretiminde bilimsel bilgi 6grencilere dogrudan aktarilmamalidir. Uygun
ortamlar diizenlenerek Ogrencilerin  bilim insanlar1 gibi ¢aligmalar1
saglanmalidir. Boyle yapildigi takdirde Ogrenciler bilimsel bilgilerini
arkadaglariyla tartisarak, kendileri kesfedebilecektir. Bu yaklagimda igerik,
ogrencilerde bilimsel becerileri gelistirmek i¢in bir aractir (Kilig 2001).Bu
yaklasimda hem &gretmen, hem de 6grenci etkin olarak c¢alisirlar (Akar ve
Yildirim 2004). Geleneksel smif ortamlarinda ise tiim etkinlikler davranigct
egitim anlayis1 kapsaminda verilir (Ersoy 2005).

2.3.3. Yapilandirmaci1 Ogretmen ve Ogrenci

2.3.3.1. Yapilandirmaci Ogretmen

Toplumu olusturan insan tipi, onu yetistiren Ogretmenin yapisi ile
dogrudan iliskilidir. Bu sebeple toplumdaki bireylerin yetismesinde
Ogretmenin 6nemi ve yeri goz ardi edilemez. Burada hedef topluma insan
yetistirmek ise, 6gretmenlerin bu toplum insanma 6rnek olabilecek nitelikte
donatilmis olmasi gerekir (Y1ilmaz 2007).
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Yapilandirmaci kurama baktigimiz zaman, tek dogru cevabi olan, tek

yonlii ve tek bakis agili 6grenme — 6gretme kuramlari yerine; ¢ok yonlii bakis

acismin, bir sorunun birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesinin hakim
oldugu goriiliir (Can, 2006).

Bu anlamda, yapilandirmaci yaklasim 6grenme — Ogretme ortamlarini
etkilemistir. Bu ortamlarda, etkili rol alan O6gretmenlerdir. Bu nedenle
Ogretmenlerin de bu yaklasimdan etkilenmesi kaginilmazdir. Diger bir ifade

ile yapilandirmaci yaklasim, dgretmenin 6grenme Ogretme siireci igindeki
roliinii de degistirmistir (Ozyiirek 1983). Yapilandirmaci yaklasim siirecinde
Ogretmenin rolii 6grenme ortamint diizenleme ve Ogrenene rehberlik
yapmaktir (Sasan 2002).

Etkili bir fen dersi i¢in 6gretmen;

»

Ogrenmeyi tesvik edecek ve smif ortaminda dgrenciler arasinda iyi
iligkiler kurabilecek niteliktedir.

Yaraticilik, farkinda olma, sorunlara azimli ve istekli kargilik
verme gibi 6zellikler tasir.

Fen dersinin igerigini &grencilerin ilgi ve deneyimleri ile
iligkilendirir, proje c¢aligmalar1 gelistirir ve Ogrencileri bu
caligmalara tegvik eder.

Mevcut 6gretim uygulamalari tizerinde fikir yiiriitiir, uygulamalari
degerlendirir. Caligmalar1 bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarma
uygun olarak diizenler.

Ogrenme ortamini dgrenenlerin durumuna gére diizenleyebilmek
icin, yeterli yontem bilgisine sahiptir.

Ogrencileri ilgili materyallerle etkilesim i¢ine sokabilmelidir.

Uygulamali, yazili ve sozlii etkinlikler arasinda yeterli diizeyde
denge kurar.

Smif i¢i etkinliklerde aktif 6grenmeyi destekler.

Hedefleri agik olarak belirtir ve konular1 uygun bir sekilde siraya
koyarak dersi planlar.

Ogrencilerin bireysel 6grenme hizindaki farkliliklarm farkindadir.

Ogrenenleri sistematik bir sekilde arastirmaya yonlendirir (Kaptan
ve Korkmaz 2001).
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2.3.3.2.Yapilandirmaci Ogrenci

Yapilandirmaci 6grenen; 6grenme siirecinde aktiftir ve 6grendiklerini var
olan bilgileri ile yapilandirip anlamlandirmaya calisan kisidir (Sasan 2002).

Yapilandirmaci dgrenenlerin alt1 6zelligi sunlardir;

1. Ogrenenler smifa gelmeden once 6n kavramlarmi gelistirmislerdir.
Ogrenenler ogretmen tarafindan bilgi ile doldurulabilecek bos kutu
degillerdir.

2. Onlar gevreleri ile etkilestiklerinden ve birgok deneyim gegirdikleri
i¢in, sinifa gelmeden 6nce 6n kavramlari vardir. Bu nedenle 6gretmen, dogru
bilgileri verirken bu 6n kavramlardan haberdar olmalidir. Ciinkii 6n
kavramlarin dogru olmamasi 6grenmeyi giiglestirir.

3. Ogrenenler bilginin var olan bilgi iizerine aktif olusturucusudur.
Ogrenciler bilgiyi aktif olarak olustururlar, baz1 teorilerde oldugu gibi pasif
alic1 degildirler.

4. Ogrenenlerin kendi amaglar1 vardir ve kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Ogrenciler okula kendi beklenti ve amaglar1 ile gelirler. Bu
bakimdan kendi Ogrenmelerinden sorumludurlar. Ogrenme, 6grenenin
kavramlarindaki  degisikliktir. Ogrenme "kavram degisimi" olarak
goriilmelidir. Ogrenme ortami, dén kavramlardan bilimsel kavrama gecisi
saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

5. Bilgi olugum siireci belirli bir ortamda olugsmaktadir. Bilgi olusumu
bireyin zihin yapisindaki degisim siirecidir. Bu siiregte tek etken bireyin 6n
kavramlar1 oldugu kadar 6grenme ortamiin (¢evrenin) da etkisi vardir.

6. Ogrenme deneyimleri 6grenende zithk (uyusmazlik) olusturmahdr.
Bireyler yeni bilgileri, verileri zihinlerindeki bir yapiya oOzlimleyerek
ogrenirler. Eger bu gerceklesmez ise, zihinsel yapida bir degisim olugmalidir.
Zihinsel yapidaki degisiklik, belirsiz ya da zit bir durum oldugunda
gergeklesir (Baser,2006).

2.3.4. Yapilandirmaci Kuramin Avantaj ve Dezavantajlar

2.3.4.1. Yapilandirmaci Kuramin Avantajlar

Dogar ve ark. 2003'e gore yapilandirmaci kuramin avantajlar1 sunlardir;
Ogrenciler pasif dinleyiciler degil aktif dinleyici olduklar1 igin dgrenmeyi
daha ¢ok severler.

Yapilandirmac1 smniflarda, &grenciler diger 6grenme ortamlarinda da
yararlanacaklar1 bir takim prensipler olustururlar.
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Yapilandirmacilikta 6grenme, Ogrencilerin  sorularina ve  Kkisisel
kesiflerine dayali oldugundan, &grencilerin kesfettikleri bilgilerin sahibi
olmalarin1 saglar. Bu sebeple dgrenciler degerlendirme asamasinda da soz
sahibidirler. Ayrica bu kuram o6grencilere, smif disinda da giinliik hayatta
karsilastiklarina benzer 6grenme aktiviteleri sunarak onlar1 aktif hale getirir.

Yapilandirmacilik fikir aligverisinin oldugu bir smif ortami saglar. Bu
durum bireyin sosyal yonlerini ve iletisim yeteneklerini gelistirir.

2.3.4.2. Yapilandirmaci Kuramin Dezavantajlarn

Yapilandirmaci1 kuramin avantajlar1 yaninda bazi dezavantajlarinin da
oldugunu Kabapinar (2005) bildirmektedir. Bu dezavantajlar;

> Ogretmen yodnlendirme yaparken, Ogrencilerin 6grenmelerine etki
edebilir.

» Bu durumun 6grenciyi ezbere itmesi,

Smiftaki her 6grenci igin bireysel 6grenme ortami yaratmanin kolay
olmamasi,

» Smif i¢i tartismalarda, mevcut fikirlerin dogrulugunun arastirilmasi
sirasinda sinif i¢i organizasyonu saglamada giigliik ¢ekilmesi,

» Tim ogrencilerin diisiincelerini ve bu diisiincelerin altinda yatan
nedenleri irdelememenin zor olmasi,

» Opgrencilere diisiincelerin dogrulugunu arastirmalari icin gerekli ortam
saglanmasimin her zaman miimkiin olmamasi seklinde siralanmistir.

2.4. Lizbon Egitim Hedefleri

Avrupa Birligi baglangigta ekonomik boyutlu bir topluluk olarak
kurulmugsa da sonralar1 toplumsal ve politik hedefler belirleyip bunlar1
gergeklestirme yolunda ortak adimlar atmaya calisan bir topluluk haline
gelmistir. Her ne kadar ekonomik agirlikli topluluk olarak ortaya ¢ikmig olsa
da egitimi toplumsal biitiinliigiin ve istikrarin saglanmasimda 6nemli bir gii¢
olarak gormiistlir. Bugiin Avrupa Birliginin sosyal, ekonomik, saglik
alanlarinda politikalar1 oldugu gibi egitim alaninda da politikalari
bulunmaktadir. AB Lizbon Zirvesinde 2010 yili igin Avrupa'nin egitim ve
yetistirme sistemlerinin daha nitelikli ve daha yiiksek istithdam ihtiyaglarini
karsilamasi gerektigi vurgulanmistir. Nitelikli egitim ve istihdam ihtiyacinin
kargilanmasi i¢in egitimin ii¢ temel 6gesi olmasi gerekir:

1) Yerel 6grenme merkezlerinin gelistirilmesi

2) Yeni temel becerilerinin gelistirilmesi
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3) Yeterliklerde seffafligin saglanmasi

Bu g¢er¢evede Avrupa Komisyonu tye ilkeleri su hedefleri
gerceklestirmek icin gerekli dnlemleri almaya ¢agirir:

»  Kisi bagma diisen insan kaynaklarina yapilan yatirimda kayda deger
bir artig saglanmasi gerekir.

» 18-24 yas arasinda ilkogretim sonrasi okula devam etmeyenlerin
oranmin 2010 yila kadar yartya diistirilmesi gerekir.

» Okullar ve 6grenme merkezlerinin internet baglantis1 saglanarak;
herkese agik, ¢ok amagli, genis Olgekte hedef gruplara uygun
yontemler kullanan 6grenme merkezlerine doniistiiriilmesi ve ortak
fayda icin okullar, 6grenme merkezleri ile firmalar ve arastirma
tesisleri arasinda isbirligi olusturulmalidir.

»  Bilisim teknolojileri becerileri, yabanci diller, teknoloji kiiltiirii,
girisimcilik ve sosyal becerileri gibi temel becerilerin yasam boyu
O0grenme kapsaminda kazandirmasi ve yeni temel becerileri
tanimlayan bir Avrupa ortak cercevesinin olusturulmasi; Birlik
iilkelerinde dijital okur-yazarligin gelistirilmesi i¢in bilisim
teknolojileri i¢in Avrupa Diplomasi, yerellestirilmis sertifikasyon
prosediirlerinin olusturulmalidir.

» 2000 yili sonu itibariyle Ogrenci, Ogretmen, yetistirici ve
arastirmacilarin hareketliligini (mobility) gelistirmek i¢in mevcut
programlarin  (Socrates, Leonardo, Youth) nasil daha iyi
kullanilabilecegi ve engellerin nasil ortadan kaldirilabileceginin
tanimlanmasi gerekir. Bu siire¢ baglangicindan beri geliserek devam
etmektedir.

»  Goniilliliik esasina dayali ortak bir 6zge¢mis formati olusturularak

istihdam edilebilirligin gelistirilmelidir.

Konsey, bu hedefleri gergeklestirmek igin {iye iilkelere c¢agrida
bulunmakla birlikte, zirvenin sonug bildirgesinin 27. paragrafinda 6zellikle
ulusal farkliliklara saygi gosterilmesi gerekliligini  vurgulamaktadir
(European Commission, 2000). Konsey izleyen caligmalarinda, yukarida

belirlenen hedeflerle ilgili olarak ii¢ stratejik hedef ve 13 ortak somut hedef
belirlemistir (European Commission, 2001; 2003a).

I AB'de egitim ve yetigtirme sistemlerinin kalitesinin ve verimliliginin
gelistirilmesi.

1. Ogretmenler ve yetistiricilerin egitiminin gelistirilmesi.

2. Bilgi toplumu i¢in beceriler gelistirilmesi.
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3. Bilisim ve iletisim teknolojilerine herkesin erisiminin saglanmasi,
4. Fen ve teknik alanlara yonelimin artirilmast.

5. Kaynaklarn en iyi sekilde kullaniminin saglanmasi.

11. Egitim ve yetigtirme sistemlerine herkesin erisiminin saglanmasi.
6. Acik bir 6grenme ortaminin olusturulmast.

7. Egitim ve 6gretimin cazip hale getirilmesi.

8. Aktif vatandagligin, firsat esitliginin ve toplumsal biitinligiin
desteklenmesi.

111 Egitim ve yetistirme sisteminin diinyaya agilmast.

9. Egitim ve yetistirmenin ig yasami, arastirma ve toplum ile iligkisinin
giiglendirilmesi.

10. Girigimeilik ruhunun gelistirilmesi.

11. Yabanci dil 6greniminin gelistirilmesi.

12. Hareketlilik ve degisimin artirilmasi.

13. Birlik iginde isbirliginin gelistirilmesi.

Lizbon Egitim 2010 hedeflerinde oldugu gibi, iiye ve aday iilkeleri
baglayici kararlar ve politikalar olusturabilir, politikalarm uygulanmasi ve
isleyis ile ilgili kurallar1 belirleyebilir ve belirli programlarin uygulanmas ile
ilgili tesvikler ya da yaptirimlar uygulayabilir. Boylece egitim sistemlerinin
bi¢imlendirilmesinde 6nemli bir rol oynayabilir. Bu rol, temel egitimde
"Avrupa boyutu" ile sinirli olmakla birlikte, mesleki egitimde Copenhag ve
Maastricht belgeleri (European Commission, 2002b) ve yiiksekogretimde
Bologna Deklarasyonu ve deklarasyona bagli olarak yiiriitiilen ¢aligmalar
gergevesinde iiye ve aday iilkeleri uyum g¢alismalari konusunda baglayict
kararlar ve politikalar belirlemeyi i¢ermektedir. Uyum saglamanimn araglari

daha cok hareketlilik ve degisim programlar1 ¢ergevesinde saglanan
tegviklerden olusmaktadir.

Fakat dikkate alinmasi gereken bir nokta var. AB her ne kadar bir¢ok
alanda biiyiik bir gii¢ elde etmek icin ortak hedefler belirleyen bir topluluk
olsa da, bu hedeflerin hangi araglarla ya da hangi politikalarla
gergeklestirecegini devletlerin kendi tercihleri olarak gormektedir. Ama
AB'ye girmek i¢in ¢aba harcayan Tiirkiye'nin egitim sistemi iizerinde AB'nin
sekillendirici etkisini gdrmek miimkiindiir. Lizbon egitim hedefleri
incelendiginde her iilkenin bu hedefleri gergeklestirmek igin izleyecegi
politikalar1 kendi ulusal egitim sistemleriyle bagdastirip, toplumun yapisina
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cevap verecek hale getirmeleri daha gii¢lii bir AB olusturulmasina katki
saglayabilir.
3. Yontem

Bu kisimda aragtirmanin ydontemi, problemi, varsayimlari, smirliliklart ve
uygulama agamalar1 yer almaktadir.
3.1. Arastirma Y ontemi

Bu ¢alismada nitel ve nicel yontemler bir arada kullanilmaya ¢aligilmistir.
Nitel yontemde 6gretmenlere 8 sorudan olusan agik uglu sorular sorularak,
yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla bilgiler toplanmaya c¢alisilmigtir. Nicel
yontemde ise 6gretmenlere 10 sorudan olusan likert tipi anket uygulanmistir.

3.2. Arastirma Problemi

Ogretmenlerin  AB politikalarmi1 goz oOniine alarak Tiirkiye'de fen
derslerinde yapilan iyilestirmeler hakkinda fikirleri var midir?

Aragtirma problemini detayli incelemek i¢in asagidaki alt problemler
olusturulmustur: Bu alt problemler;

1. Fen 6gretim programi yenilenirken temele aktif 6grenmenin alinmasi
durumuna yonelik goriisleri nelerdir?

2. Yapilandirmaci yaklasimm fen ve teknoloji 6gretim programini yararl
hale getirip getirmedigine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji konularini 6gretmede etkili
olup olmayacagina yonelik goriisleri nelerdir?

4. Fen ogretmenlerinin derste konular1 anlatirken dersler arasi iligkiler
kurmasinin etkili olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

5. Smif i¢i degerlendirmede ¢agdas yontemlerin kullanilmasinin yararli
olup olmayacagina yonelik goriisleri nelerdir?

6. Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 ile Tiirkiye'de okutulan fen
dersleri arasinda bir iligki olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

7. Ders programlarinin yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanip
hazirlanmadigma ydnelik goriisleri nelerdir?

8. Ogretmen yeterliliklerini artrmak i¢in verilen hizmet i¢i egitimin
yeterliligine yonelik goriisleri nelerdir?

9. Fen programinin eski programla kiyaslandiginda daha g¢ok gergek
yasam deneyimleriyle ilgili olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?
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10. Yeni fen programindaki konularin 6grenci seviyesine uygun olup
olmadigna yonelik goriigleri nelerdir?

11. Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?
12. AB politikalarmi géz oniine alarak Tiirkiye'de fen derslerinde yapilan
iyilestirmeler hakkindaki goriisleri nelerdir?
3.3. Varsayimlar

1. Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan anket maddelerinin
katilimcilar tarafindan gergegi yansitacak sekilde ictenlikle yanitladiklart
kabul edilmistir.

2. Arastirmada verileri toplamak igin kullanilan 6l¢me araci, aragtirmanin
amacini ger¢eklestirecek nitelikte olarak hazirlandigi kabul edilmistir.

3.4. Sinirhliklar
Bu arastirma;

1. 2015-2016 ogretim yilinda Erzincan ilindeki Milli Egitime bagl
okullarla sinirhdir.

2. Arastrrmada elde edilen veriler, Erzincan ilindeki Milli Egitime
bagli okullarda gorev yapan 6gretmenler ile milli egitim ¢alisanlari,
idari personellerden olusan 100 kisilik paydas ile sinirlidir.

3. Arastrma verilerinin elde edilmesi kullanilan 10 tane anket
maddesi ve 8 tane a¢ik u¢lu soru ile smirhidir.

3.5. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evrenini Erzincan ilindeki Milli Egitime bagh
okullarda goérev yapan Ogretmenler ile milli egitim c¢alisanlary, idari
personellerden olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi tesadiifi 6rnekleme
(Balci, 2013) ile c¢alisma evreninden segilen ve 2015-2016 6grenim
doneminde gorev yapmakta olan 100 paydas olusturmaktadir.

3.6. Veri Toplama Araci

Aragtirmada 6gretmenlerin AB fen egitimi politikalarma gore Tiirkiye'de
fen derslerinde yapilan iyilestirmeler olup olmadigini tespit etmek i¢in goriis
alirken 10 maddeden olusan likert tipi anket uygulanmustir.

Anket besli likert olarak hazirlanmistir. Ankette katilimcilarm her bir
maddeye katilma derecesi "kesinlikle katilmiyorum: 1", " katilmiyorum: 2", "
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kararsizim: 3", " katiliyorum: 4" ve " kesinlikle katiliyorum: 5" olacak
sekilde belirtilmistir.

Anketin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak literatiir taramasi yapilarak
elde edilen kaynaklar araciligiyla 10 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Olusturulan bu madde havuzu gdézden gegirilerek ilgili terim ve ciimlelerin
sade ve daha anlasilir bir hale getirilmesine calisilmigtir. Ayrica madde
havuzundaki maddeler Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii alanlarinda uzman
kisilere gosterilerek goriisleri alinmistir.

Madde havuzunda bulunan maddeler alaninda uzman kisiler tarafindan
incelenerek ve tartisilarak kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in gerekli
diizeltmeler yapilmustir. Igerisinde iki ve daha fazla yargi bulunduran
climleler uzmanlarm tavsiyesi dogrultusunda tek yargili climleler halinde,
¢ok fazla uzun olup okuyucunun dikkatinin dagilacagi diisiiniilen maddeler
kisaltilarak ve icerisinde karmasik terim bulunan maddeler ise daha sade bir
sekilde yazilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

3.7. Arastirmanin Uygulama Asamalan

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in gelistirilen anket ve agik uglu
sorular kullanilmistir. Gelistirilen anket ve acik uglu sorular ¢alisma evrenini
temsil ettigine inanilan Ornekleme uygulanarak arastirma verileri elde
edilmistir. Orneklem Erzincan ilindeki Milli Egitime bagh okullarda gorev
yapan O6gretmenler ile milli egitim ¢alisanlari, idari personellerden olusan 100
kisilik paydas ile smirhidir. Anket formunda anket maddelerinin
cevaplanmasima yardimci olmasi bakimindan gerekli agiklamalar yapilarak
olast yanlis anlamalarin Oniine gegilmeye c¢aligilmistir. Anket formundaki
maddelerin cevaplanmasi i¢in Orneklemde yer alan bireylere gerekli siire
taninarak anket formunun doldurulmas: saglanmistir. Elde edilen veriler
Excel galigma sayfasma islenmistir. Calisma sayfasinda olusturulan grafikler
araciligiyla arastirma problemine agiklik getirilmeye ¢aligilmistir.

4. Bulgular

Bu kisimda gelistirilen veri toplama aracina ait bulgular ve arastirma
verilerine iligkin veriler yer almaktadir.

Aragtirmada, AB fen egitimi politikalarna gore Tirkiye'de fen
derslerinde yapilan iyilestirmeler hakkinda paydaslarin gorislerine ait
bulgular, aragtirmanin alt problemlerine gére sunulmustur:

1. Paydaslarin fen 6gretim programi yenilenirken temele aktif 6grenmenin
alinmasit durumuna yonelik goriisleri nelerdir?
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2.Paydaglarin yapilandirmaci yaklasimm fen ve teknoloji 6gretim
programini yararlt hale getirip getirmedigine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Paydaglarin yapilandirmaci yaklasimm fen ve teknoloji konularini
ogretmede etkili olup olmayacagma yonelik goriigleri nelerdir?

4. Paydaslarin fen dgretmenlerinin derste konular1 anlatirken dersler arasi
iligkiler kurmasimin etkili olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

5. Paydaslarin  sinif i¢i degerlendirmede c¢agdas yOntemlerin
kullanilmasinin yararl olup olmayacagna yonelik goriisleri nelerdir?

6. Paydaslarm Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 ile Tirkiye'de
okutulan fen dersleri arasinda bir iliski olup olmadigma yonelik goriisleri
nelerdir?

7. Paydaslarin ders programlarinin yapilandirmact yaklasima gore
hazirlanip hazirlanmadigma yonelik goriisleri nelerdir?

8. Paydaslarin 6gretmen yeterliliklerini artirmak igin verilen hizmet ici
egitimin yeterliligine yonelik goriisleri nelerdir?

9. Paydaslarin fen programmin eski programla kiyaslandiginda daha ¢ok
gercek yasam deneyimleriyle ilgili olup olmadigma yonelik goriisleri
nelerdir?

10. Paydaglarin yeni fen programindaki konularin 6grenci seviyesine
uygun olup olmadigina yonelik goriisleri nelerdir?

11. Paydaslarm Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 hakkindaki
goriisleri nelerdir?

12. Paydaslarin AB politikalarmi1 gdéz oniine alarak Tiirkiye'de fen
derslerinde yapilan iyilestirmeler hakkindaki goriisleri nelerdir?

Tablo 1: Paydaslara uygulanan anket sonucunun frekans tablosu

Maddeler K::?:I:-Irl:l:'l Katilyorum | Kararsizim | Katilmiyorum K:::':::::krfm
1 5 B 7 0 57
7 % 50 3 1 0
3 3 13 3 13 48
) 58 34 4 2 2
5 7 1 3 48 47
5 1 23 53 12 8
7 13 48 20 2 !
8 ] ) 16 43 32
g % 46 2 g
10 23 50 17 10 0
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4.1. Fen Ogretim Program Yenilenirken Temele Aktif Ogrenmenin
Alinmasi Durumuna Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaslara fen 6gretim programi yenilenirken temele aktif
O6grenmenin alinmasimin gerekli olup olmadig1 sorulmus ve paydaslarin tercih
durumlar1 Sekil4.1'de gdsterilmistir.

Kesinlikle
Katilmiyorum  gotiimiyorum
Kararsizim 2%

6%

Sekil4.1: Paydaslarin fen 6gretim programi yenilenirken temele aktif
grenmenin alinmasina yonelik goriislerinin ylizde dagilimi

Sekil 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarm %57'si fen
Ogretim programu yenilenirken temele aktif &grenmenin alinmasinin
kesinlikle gerekli oldugunu diisiiniirken, %30'n gerekli oldugunu, %2'si
kararsiz oldugunu, %6's1 gerekli olmadigmi, %5'i ise kesinlikle gerekli
olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan
hareketle paydaglarin fen Ogretim programu yenilenirken temele aktif
O0grenmenin alinmasmin gerekli oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
Paydaslarin ¢ok az bir kismmin ise fen ve teknoloji Ogretim programi
yenilenirken temele alman aktif 6grenmeyi gerekli bulmayip, eski sistemin
devamliliginin daha yararli oldugu gorisiindedirler. Bunun altinda yatan
sebeplerden biri 6gretmenlerin davraniggi sistemle yetismelerinden dolay1
aktif 6grenmeye sicak bakmamalar1 olabilir. Geleneksel egitimin verdigi
disiplini koruma amagli, Ogrencinin dogasinda siki caligmasi gerektigi
inancinin  degismemesini istemelerinden Otiirli aktif Ogrenmeyi yararl
bulmama sebepleri olabilir.

Yapilan nitel goriismeler sonucunda paydaglar fen Ogretim programi
yenilenirken yapilandirmaci felsefenin dikkate alinmasmm olumlu oldugu
yoniinde goriis bildirmektedirler. Bununla ilgili olarak &rneklemden O7
kodlu paydas "Ogrenci ne kadar yaparak yasayarak hayata katilirsa o kadar
az unutur. Bunun i¢in yapilandirmaci yaklasimi ezberci metottan daha faydali
buluyorum" diyerek yapilandirmaci yaklasiminin 6nemini vurgulamaktadir.

02 kodlu paydas ise "yapilandirmaci yaklasim fen dersine yeni bir boyut
getirmistir. Aktif 6grenmeyi temele alan bu felsefe 0grencilerin 6gretimde
aktif olmasmni isterken, smif sayilarmin fazla olmasi aktif &grenmeyi
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zorlagtrmugtir” diyerek uygulamada bazi sebeplerden dolay: sikint1 olduguna
dikkat ¢ekmektedir.

Orneklemden O6 kodlu paydas ise "yapilandirmaci yaklasim temele aktif
ogrenmeyi alarak bireysel egitimi savunuyor. Ogrencilere anlatarak
Ogretemedigimizi disiiniirsek bilgileri kendilerinin yapilandirmas: igin
O0grenme ortamlart hazirlamak olduk¢a iyi. Ama iilkemizdeki smiflarda
uygulanabilirligi olduk¢a diisiikktiir. Yani teoride sézde yapilandirmact
yaklagimi 6nemsiyoruz, temele aliyoruz ama pratikte hala davranigg1 olarak

ilerliyoruz" diyerek uygulama noktasindaki sikintilara dikkati gekmektedir.

4.2. Yapilandirmaci Yaklasimin Fen ve Teknoloji Ogretim Programim
Yararh Hale Getirip Getirmedigine Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaglara yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji
Ogretim programini yararl hale getirip getirmedigi sorulmus ve paydaslarin
tercih durumlar1 Sekil 4.2'de gosterilmistir.

Kesinlikle
Kararsizim Katilmiryorum Katilmiyorum
o
39 \ M— o Kesinlikie
0% Katiliyorum
46%

Sekil 4.2: Paydaslarin yapilandirmaci yaklagimin Fen ve Teknoloji 6gretim
programini yararl hale getirip getirmedigine yonelik goriislerinin yiizde
dagilim

Sekil 4.2 incelendiginde arastrmaya katilan paydaslarm %46's1
yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji programini kesinlikle yararli hale
getirdigini diisiiniirken, %50'si yararli hale getirdigini, %3'0 kararsiz
oldugunu, %1'1 katilmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Bu bulgulardan hareketle paydaslarin yapilandirmaci yaklagimm fen ve
teknoloji Ogretim programini yararli hale getirdiginin gerekli oldugu
goriisiinde  olduklar1 sdylenebilir. Paydaslarin  biyiikk bir kisminin
yapilandirmaci yaklasimi yararli bulmalarmm sebebi &grenciyi 6grenme
ortamma aktif bir sekilde katmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bununla
birlikte paydaslarin ¢ok kiigiik bir kismi ise yapilandirmaci yaklagimin fen ve
teknoloji 6gretim programina bir katkisi olmadigini, fen ve teknoloji 6gretim
programini yararli hale getirmedigi yoniinde goriis bildirdikleri ortaya
¢ikmaktadir. Paydaslarin kiiciik bir kisminin yapilandirmaci yaklagimi faydali
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bulmamalarinin sebebi ise Ogretmen olarak yetisen adaylarin davraniggi
egitim sistemi ile egitilmis olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Yapilan nitel goriismeler sonucunda 6rneklemden O8 kodlu paydas
"yapilandirmact yaklagimi eski Ogretmenler bilmiyor, bilseler bile
uygulamiyorlar ama yeni Ogretmenler bunun biliyor. Yapilandirmaci
yaklagim fen dgretim programini eskiye kiyasla yararli hale getirmistir fakat
uygulanabildigi 6lgiide yararh olabilir. Ulkemizde 2007'de uygulanmaya
basladi ama ben giiniimiizde hemen hemen &neminin yeni anlasildigini
diisiinmekteyim ve Onemini fark eden hocalarimiz zaten derslerinde de
uyguluyor" diyerek yapilandirmaci yaklasimin fen 6gretim programini yararl
hale getirdigini fakat 6neminin anlasilmadigint vurgulamaktadir.

Bununla ilgili olarak &rneklemden O1 kodlu paydas "yapilandirmaci
yaklagim Onemlidir ama giliniimiizde bunu ¢esitli sebeplerden dolay1 tam
anlamiyla uygulayamiyoruz. Deney yaparken bazen dogal ortamlarda
olmamiz gerekiyor fakat bu da sinif sayisinin fazla olmasi ya da gevrenin
buna uygun olmamasi gibi ¢esitli sebeplerden dolayt ¢ogu uygulama askida
kaliyor. Zaten milli egitimin okullarinda bazi konular i¢in uygulama yapmak
neredeyse imkansiz gibi" diyerek yapilandirmaci yaklasimmm &nemini
vurgularken ¢esitli sebeplerden dolayr da askida kaldigmma dikkat
¢ekmektedir.

4.3. Yapilandirmaci Yaklasimin Fen ve Teknoloji Konularim Ogretmede
Etkili Olup Olmayacagina Yonelik Goriisleri

Arastrmada paydaslara yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji
konularin1 6gretmede etkili olup olmadigi sorulmus ve paydaslarin tercih
durumlar1 Sekil 4.3'de gosterilmistir.

Kesinlikle

Katilmiyorum
Katilmiyorum

13% 39
Kararsizim
3%

Kesinlikle
Katiliyorum
48%

Sekil 4.3: Paydaslarin yapilandirmaci yaklasimin Fen ve Teknoloji konularini
ogretmede etkili olup olmayacagna yonelik goriislerinin yiizde dagilimi
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Sekil 4.3 incelendiginde arastrmaya katilan paydaslarm = %48'i
yapilandirmaci yaklagimin fen ve teknoloji konularmi 6gretmede kesinlikle
etkili oldugunu diisiiniirken, %33"{ etkili oldugunu, %3"i kararsiz oldugunu,
%13 katilmadigi, %3'iniin ise kesinlikle katilmadigi ydniinde goriis
bildirdikleri ortaya c¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin
yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji konularmi 6gretmede etkili
oldugu goriisiinde olduklart s6ylenebilir. Paydaslarin ¢ok az bir kismi ise
yapilandirmaci yaklasimin fen ve teknoloji konularmi o6gretmede etkili
olmayacagmi  diislinmelerinin ~ temelinde  geleneksel  ydntemleri
uygulanabilirliginin daha yiiksek olduklarmi diisiinmelerinden kaynaklaniyor
olabilir.

Yapilan nitel goriigmeler sonucunda bu konu ile ilgili olarak drneklemden
02 kodlu paydas "yapilandirmaci yaklasim grenciyi 6grenmenin merkezine
koydugu i¢in daha aktif 6grenme saglayabilmektedir bu da dersi 6gretmede
etkili olabilmektedir. Ozellikle eskiye kiyasla okullarin laboratuvarlarinin
donatilmasi ile deney etkinlikleri aktif bir sekilde yiiriitiilebilmektedir. Fakat
konular1 yetistirme g¢abasi i¢ine girilmesi ve kazanimlarin fazla olmast gibi
sebeplerden  dolaytr  bazen Ogrenciler Ogrenmeye  aktif  olarak
katilamamaktadirlar" diyerek yapilandirmaci yaklagimin 6grenciyi derse aktif
olarak katildigi miiddetce daha verimli sonuglar verdigine dikkat
¢ekmektedir.

4.4. Fen Ogretmenlerinin Derste Konular1 Anlatirken Dersler Arasi
iliskiler Kurmasimin Etkili Olup Olmadigina Yénelik Goriisleri

Arastirmada paydaslara fen Ogretmenlerinin derste konular1 anlatirken
dersler arasi iliskiler kurmasinin etkili olup olmadig: sorulmus ve paydaslarin
tercih durumlari Sekil 4.4'de gosterilmistir.

Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum
Kararsizim 2%

4% 2%

Sekil 4.4: Paydaglarin fen 6gretmenlerinin derste konular1 anlatirken dersler
arasi iliskiler kurmasmin etkili olup olmayacagina yonelik goriislerinin yiizde
dagilim

Sekil 4.4 incelendiginde arastirmaya katilan paydaglarin %58'i fen
Ogretmenlerinin derste konular1 anlatirken dersler arasi iligkiler kurmasmin
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kesinlikle etkili oldugunu diistiniirken, %34'i etkili oldugunu, %4'i kararsiz
oldugunu, %2'si katilmadigmni, %2'inin ise kesinlikle katilmadigi yoniinde
goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin
fen oOgretmenlerinin derste konular1 anlatirken dersler arasi iligkiler
kurmasmnin kesinlikle etkili oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
Paydaslarin ¢ok az bir kisminin ise derste konular anlatilirken disiplinler arasi
iligkiler kurmasmin kesinlikle gerekli olmadigi yoniinde olduklari
sOylenebilir.

Yapilan nitel goriismeler sonucunda Orneklemden O4 kodlu paydas
"baglam temelli Ogretim etkinlikleri yararli. Ciinkii dersler arasi
iliskilendirme yaptigimiz i¢in 6grencinin aklinda daha rahat kaliyor. Ayni
zamanda etkili bir katilim gergeklestirdigi i¢in &grencileri siiregte aktif
kiliyor" diyerek dersler arasi iliskilendirme yapmanin etkili olduguna dikkat
¢ekmektedir. Ayrica dersler arast iligkilendirme yapilmasi &grencide
o0grenmenin kaliciligmin artmasi ve dersi zevkli hale getirmesi bakimindan
yararli oldugu soylenebilir.

Bu konuyla ilgili olarak orneklemden O6 kodlu paydas "ben ve
cevremdeki Ogretmenler hangi ders olursa olsun disiplinler arast
iligkilendirme yapmaya ¢alisiyoruz. Hatta yaptigimiz dersler arasi
iligkilendirmeleri birbirimizle paylasarak yeri geldigi zaman kendi
derslerimizde de kullaniyoruz" diyerek ogretmenler arasinda yapilan
paylasimlarm yararli oldugu iizerinde durmaktadir. Ayni zamanda
Ogretmenlerin  dersler arasi iliskilendirme yaptiklari zaman bunlar1
birbirleriyle paylagmalar1 Ozelestiri yapmalar1 agisindan da faydal
olmaktadir.

Orneklemden O10 kodlu paydas "disiplinler arasi iliskilendirmeyi ben her
ders i¢in yapamam. Ben fenci oldugum i¢in fen konularinin matematikle
olan baglantist varsa bunu veririm ama kalkip da bir miizik ya da beden dersi
icin bunu uygulayamam. Bu o brangtaki hocalar1 ilgilendirir" diyerek
disiplinler arasi iliskilendirmenin sinirliligma dikkat ¢ekerek, disiplinler arasi
iligkilendirmenin birbirine yakin dersler arasinda olmasi gerektigi lizerinde
durmaktadir.

Paydaslarla yapilan nitel goriismeler ile uygulanan anket sonuglari
degerlendirildigi zaman paydaglarin biiyiikk ¢ogunlugunun derste disiplinler
arast iligkiler kurmanin faydali oldugu yoniinde hem fikir olduklar1
sOylenebilir. Boyle diisiinmelerinin altinda yatan etmenlerden en Onemlisi
belki de disiplinler arasi iliskilendirmenin 6grencinin anlamli 6grenmesinde
etkili oldugunu diisiindiikleri igindir.
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4.5. Smf i¢i Degerlendirmede Cagdas Yontemlerin Kullanmilmasmin
Yararh Olup Olmayacagina Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaslara smif i¢i degerlendirmede cagdas yontemlerin
kullanilmasinin yararli olup olmadigi sorulmus ve paydaglarm tercih
durumlar1 Sekil 4.5'te gosterilmistir.

Kesinlikle Katihiyorum
Kesinlikle Katihyorum 1% K
Katilmiyorum 1% ararsizim

3%
A7 %

Sekil 4.5: Paydaslarin sinif i¢i degerlendirmede ¢agdas yontemlerin
kullanilmasinin yararl olup olmayacagma yonelik goriislerinin yiizde
dagilimi

Sekil 4.5 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarm %47'c smif igi
degerlendirmede c¢agdas yontemlerin kullanilmasmin kesinlikle yararl
oldugunu disiiniirken, %48'i yararli oldugunu, %3'"i kararsiz oldugunu, %1'i
katilmadigini, %1'inin ise kesinlikle katilmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmaktadwr. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin  sinif ici
degerlendirmede c¢agdas yontemlerin kullanilmasinin  yararli  oldugu
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Yapilan nitel goriigmeler sonucunda
orneklemden 010 kodlu paydas "¢agdas degerlendirme yontemlerinin yararlh
oldugunu disiinliyorum. Ciinkii biz isi tamamen 0Ogrenciye birakip
yonlendirme isini yapiyoruz ve bu sayede Ogrencinin yaparak yasayarak
Ogrenmesini sagliyoruz. Bu da kisinin daha etkili 6grenmesine neden oluyor"
diyerek ¢agdas degerlendirme yontemlerini faydali buldugunu belirtmektedir.

Orneklemden O9 kodlu paydas "cagdas degerlendirme ydntemi olarak
portfolyoyu kullandim yararli da oldu fakat son zamanlarda performans
degerlendirme kaldirilinca onu tamamen biraktim. Ozellikle sekizinci
siiflarda kullanma sansimiz ¢ok az. Ciinkii bu dgrencileri ¢esitli sinavlara
hazirladigimiz i¢in daha ¢ok soru ¢dzme isi yapiyoruz. Normal siniflarda da
uygulamasi zor hem smif sayist fazla hem de zaman yetmiyor. Cagdas
degerlendirme tekniklerini kullanacaksak eger fen derslerinin en azindan bir
saat daha artirilmasi gerekir" diyerek cagdas degerlendirme yOntemlerini
faydali buldugunu ama smif sayismin fazla olmasi ya da ders saatinin
yetersiz olmas1 gibi nedenlerden dolay1 da uygulama yoniinden sikimntilarmn
olustuguna dikkat ¢cekmektedir.
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4.6. Avrupa Birligi Fen Egitimi Politikalar ile Tiirkiye’de Okutulan Fen
Dersleri Arasinda Bir Iliski Olup Olmadigina Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaslara Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 ile

Tiirkiye'de okutulan fen dersleri arasinda bir iligki olup olmadigi sorulmus ve
paydaslarin tercih durumlari Sekil 4.6 ' da gosterilmistir.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katihyorum
4%

Katllmlzorum 8% Katihyorum
12% 22%

Kararsizim
53%

Sekil 4.6 : Paydaslarm Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 ile Tiirkiye'de
okutulan fen dersleri arasinda bir iliski olup olmadigina yonelik goriiglerinin
yiizde dagilimi

Sekil 4.6 incelendiginde arastrmaya katilan paydaslarm 9%53'liniin
Avrupa Birligi fen egitimi politikalar: ile Tiirkiye'de okutulan fen dersleri
arasinda bir iliski olup olmadigma dair fikirleri bulunmazken, %23"{ bir iligki
oldugunu, %4'Q kesinlikle bir iliski olmadigini, %12'si katilmadigini,
%A4'tinilin ise kesinlikle bir iliski olmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri ortaya
¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin Avrupa Birligi fen egitimi
politikalar1 ile Tiirkiye’de okutulan fen dersleri arasinda bir iliski olup
olmadigma dair fikirleri bulunmadig: sdylenebilir. Yapilan nitel goriismeler
sonucunda orneklemden O1 kodlu paydas "politikalarla Tiirkiye'deki fen
derslerini karsilagtiracak olursak oncelikle smav yoniinden ¢ok farkliliklar
oldugunu gorecegiz. Oradaki Ogrenciler yaptiklari etkinliklere gore not
alirken bizim o&grenciler smnavlarda gosterdikleri performansa gore not
almaktalar" diyerek bu farkliliga isaret etmektedir. Devaminda yine O1 kodlu
paydas "karsilastirma yapacak olursak biz onlarin kullandigi gibi deney
yapmay1 da kullanmaya galigiyoruz. Ama bunu fen dersi igin yapabilirken
diger dersler i¢in sikinti olmaktadir. Yani fen dersi i¢in artimiz var deney
yapma ag¢isindan ama diger derslerde deney yapma yok" diyerek Tiirkiye'de
deney sadece fen dersi igin yapilirmis gibi bir kaninmn olustuguna dikkat
¢ekmektedir.

Bu konu ile ilgili olarak &rneklemden O3 kodlu paydas "biz bu
politikalarin aynisini1 yapmaya ¢aligiyoruz. Ciinkii bizden beklenen budur.
Biz bunu yapmaya galistyoruz ama ¢ok fazla basarili olamiyoruz. Ornegin;
degerlendirme asamasinda siire¢ temelli degerlendirme politika olarak var
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ama acikcast ben on yildr ¢alisiyorum ama bunu hi¢ kullanmadim. Bu
sekilde bir degerlendirmeyi arkadaslarda da gérmedim" diyerek politikalarin
aynisini uygulanmasmin istenmesinin dogurdugu sonuglara deginmektedir.
Ayn1 zamanda siniflarin kalabalik olmasi ve merkezi sinavlarm getirdigi
kaygidan dolayr konularm yetistirilmeye calisilmas1 gibi sebeplerden otiirii
stire¢ temelli degerlendirmeyi kullanamadiklarma dikkat ¢ekmektedir.

Orneklemden O7 kodlu paydas "ben politikalar1 goz oniine alarak
degerlendirme yaptigim zaman Avrupa iilkelerinin bizden 6nde oldugunu
diisiinmekteyim. Ama bizde suan o seviyeye gelmek iizereyiz. Ogretmenleri
buna gore yetistirmeye ¢alisiyoruz. Ders kitaplarint buna gore diizenliyoruz
ama uygulama asamasinda sikintilarimiz var. Politikalar ile Tirkiye'deki fen
dersleri arasinda bir iligki var ama uygulama yoniinde sikintilar mevcut"
diyerek egitim sistemimizin daha da ilerletilmesi gerektigine vurgu
yapmaktadir.

4.7. Ders Programlarinin Yapilandirmac1 Yaklasima Gore Hazirlanip
Hazirlanmadigina Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaslara ders programlarmin yapilandirmaci yaklagima
gore hazirlanip hazirlanmadigina yonelik goriisleri sorulmus ve paydaslarin
tercih durumlari Sekil 4.7'de gosterilmistir.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Kesinlikle
Katiliyorum
13%

Katilmiyorum 7%
12%

Kararsizim
20%

Sekil 4.7: Paydaslarin ders programlarinin yapilandirmact yaklagima gore
hazirlanip hazirlanmadigina yonelik goriislerinin yiizde dagilimi

Sekil 4.7 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarin %48'i ders
programlarinin yapilandirmact yaklasima gore hazirlandigmi diisliniirken,
%13"i kesinlikle katildigini, %7'si kesinlikle katilmadigni, %20'si kararsiz
oldugunu, %12'sinin ise katilmadigi yOniinde goriis bildirdikleri ortaya
¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin fen ders programlarmin
yapilandirmaci yaklasima gére hazirlandigi goriisiinde olduklari séylenebilir.
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4.8. Ogretmen Yeterliliklerini Artirmak i¢in Verilen Hizmet ici
Egitimin Yeterliligine Yonelik Goriisleri
Arastirmada paydaglara 6gretmen yeterliliklerini artirmak i¢in verilen

hizmet i¢i egitimin yeterli olup olmadigi sorulmus ve paydaslarin tercih
durumlar1 Sekil 4.8'de gdsterilmistir.

Kesinlikle Kesinlikle

Katilmiyorum Katihyorum Katiliyorum

1% 8%

22%
Kararsizim

16%

—

Katilmiyorum
A43%

Sekil 4.8: Paydaslarin 6gretmen yeterliliklerini artirmak i¢in verilen hizmet
ici egitimin yeterli olup olmayacagma yonelik goriiglerinin yiizde dagilimi

Sekil 4.8 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarin %1'i 6gretmen
yeterliliklerini artirmak i¢in verilen hizmet i¢i egitimin kesinlikle yeterli
oldugunu disiiniirken, %8'1 katildigini, %16's1 kararsiz oldugunu, %43'"i
katilmadigini, %32'inin ise kesinlikle katilmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarm 6gretmen
yeterliliklerini artirmak i¢in verilen hizmet i¢i egitimin yeterli olmadig:
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Yapilan nitel goriigmeler sonucunda
orneklemden O8 kodlu paydas "hizmet i¢i egitim seminerlerle dolu dolu
gegmeli. Her giin bir 6gretmen alaniyla ilgili bir konu hazirlamall,
birbirleriyle tartisarak oOgrenmeliler. Kisacasi tatil doneminde unutmus
olduklar1 6grenci yapisina hazirhikl bir sekilde egitim 6gretime baslayacak
diizeye gelene kadar hizmet i¢i egitim almalilar" diyerek Ogretmenlerin
seminer sonunda bilgilenmis olarak ¢ikmalar1 gerektigi lizerinde durmaktadir.

Orneklemden O9 kodlu paydas "Ogretmen yeterliliklerini artirmak igin
hizmet i¢i egitim dnemli bir etkinlik. Tabi bu etkinlik amaca gore uygulanirsa
hedefe ulasmis olacaktir. Ama genel itibari ile baktigimizda hizmet i¢i egitim
seminerleri olduktan sonrada dahi olsa dgretmenlerin genellikle davranisegi
kuramin etkisinden kurtulamadiklarini gérmekteyiz. Bu da isin aslinda
teorikte iyi oldugunu ama pratikte pek fazla yonlendirici olmadigini
goriiyorum” diyerek yapilan hizmet i¢i egitimlerin amacina ulasmadigin dile
getirmektedir.

Orneklemden O10 kodlu paydas "hizmet i¢i egitimi milli egitimdeki
Ogretmenler gezi olarak algiliyor. Bunun igin verimli gegtigini
diisinmiiyorum. Bu yiizden de 06gretmenler acisindan sikinti oluyor.
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Seminerler i¢in zaten belirli dénemlerimiz var. O dénemde yapilsa daha
faydalt olur. Artik okul zamani &zellikle ders zamani yapildigi igin gogu
ogretmen de katidlmiyor. Katildigim bir¢ok seminer de gezi seklinde bitti.
Higbir faydasmi goérmedim ben kendi agimdan" diyerek uygulamadan
kaynaklanan sikintilara dikkat ¢ekmektedir.

4.9. Fen Programmin Eski Programla Kiyaslandiginda Daha Cok
Gercek Yasam Deneyimleriyle flgili Olup Olmadigina Yénelik
Goriisleri

Aragtirmada paydaslara fen programinin eski programla kiyaslandiginda
daha ¢ok gercek yasam deneyimleriyle ilgili olup olmadigina ydnelik
goriisleri sorulmus ve paydaslarin tercih durumlari Sekil 4.9'da gosterilmistir.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum /
2%
Kararsizim
—_—

2%

0% Kesinlikle
Katihyorum
28%

Sekil 4.9: Paydaslarin fen programmin eski programla kiyaslandiginda daha
cok gercek yasam deneyimleriyle ilgili olup olmadigma yonelik goriislerinin
yiizde dagilimi

Sekil 4.9 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarin %38'1 fen
programmin eski programla kiyaslandiginda kesinlikle daha ¢ok gergek
yasam deneyimleriyle ilgili oldugunu diistiniirken, %51'1 katildigini, %2'si
kararsiz oldugunu, %9'unun ise katilmadifi yoniinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan hareketle paydaslarin fen programmin
eski programla kiyaslandiginda daha ¢ok gercek yasam deneyimleriyle ilgili
oldugu gorisiinde olduklart séylenebilir. Bu soru ile ilgili olarak
drneklemden O7 kodlu paydas "fen programu eski programa kiyasla daha
giincel bilgileri barindirarak Ogrencilerde g¢evresinde olup bitenlere karsi
farkindalik olusturmaktadir" diyerek fen programlarinin eskiye kiyasla
gercek yasam deneyimlerini icerdigine ve Ogrencinin gevresinde olup
bitenlere kars1 farkindaliginin olustuguna dikkat cekmektedir.

4.10. Yeni Fen Programindaki Konularin Ogrenci Seviyesine Uygun
Olup Olmadigina Yonelik Goriisleri

Aragtirmada paydaslara yeni fen programindaki konularin 6grenci
seviyesine uygun olup olmadigi sorulmus ve paydaslarin tercih durumlari
Sekil 4.10'da gosterilmistir.
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Sekil 4.10: Paydaslarin yeni fen programindaki konularin 6grenci seviyesine
uygun olup olmadigina yonelik goriislerinin ylizde dagilimi

Sekil 4.10 incelendiginde arastirmaya katilan paydaslarin %23'i yeni fen
programindaki konularm o6grenci seviyesine kesinlikle uygun oldugunu
diigiintirken, %350'si katildigini, %17'si kararsiz oldugunu, %10'unun ise
katilmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgulardan
hareketle paydaslarin yeni fen programindaki konularm 6grenci seviyesine
uygun oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Bu soru ile ilgili olarak
orneklemden O5 kodlu paydas "yeni fen programinda yapilan bazi
degisiklikle konularmn sinif seviyesine gore yerleri degistirildi. Ornegin basit
makineler konusu 7. siniftan 8. sinifa aliarak 6grencinin biligsel seviyesine
uygun hale getirildi" diyerek yeni fen programimdaki konularin 6grencilerin
bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerine uygun olduguna vurgu
yapmaktadir

4.11. Paydaslarin Avrupa Birligi Fen Egitimi Politikalar1 Hakkindaki
Goriisleri

Paydaslara Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 hakkmdaki goriislerini
almak i¢in "AB fen egitimi politikalar1 hakkinda ne disiinmektesiniz?"
sorusu sorulmustur.

Tablo 4.2'de paydaslarn AB fen egitim politikalarma iliskin goriisleri;
hizmet i¢i egitim, baglam temelli 6grenme, tliimlesik egitim seklinde
kodlanmustir. Tablo 4.2'de, paydaslarin AB fen egitimi politikalari ile ilgili
goriisleri ve ilgili temalar altinda kodlar1 ve frekanslar1 ile birlikte yer
almaktadir.

Tablo 4.2. Paydaslarin AB fen egitimi politikalar1 hakkindaki goriisleri

Avrupa Birligi Egitim Politikalari Frekans
Hizmet igi egitim 6
Baglam temelli 6grenme 2
Timlesik egitim 2
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Paydaslarin AB fen egitimi politikalartyla ilgili olarak (Oq) " Tiimlesik
egitim zaten bizde yillardan beri vardi. Sadece adi biraz degiserek sarmal
yapi, piramitsel yapr olarak karsimiza ¢ikiyor" diyerek tiimlesik egitim
kodunda yer alirken, "dersler arasi iliskilendirme yapma égrencinin motive
olmasimi saglarken ayni zamanda ogrendiklerini giinliik hayata transfer
etmede kolaylik sagliyor" ifadesiyle (O,) baglam temelli 6grenme kodunda
yer almistir. Bu soru ile ilgili olarak 6rneklemden O10 kodlu paydas "AB’nin
politikalar1 olduk¢a iyi. Ciinkii bircok iilke ile birlikte bilimsel anlamda
calisma yapiyorlar. Ulkelerin ortak standartlar belirleyip ¢alismalar yapmasi
oldukea iyi. Tiirkiye'nin de bunun disinda kalmasi beklenemez. Kesinlikle
daha da fazla iginde olmamiz gerekiyor" diyerek Avrupa Birligi’nin fen
politikalarmin olumlu oldugunu ve Tiirkiye'nin de bu ¢aligmalarin iginde yer
almasi, egitim sistemimize olumlu katki saglayacak yeniliklere agik olmasi
gerektigini savunmaktadir.

Bir baska nitel goriismede ise drneklemden O5 kodlu paydas "AB’nin fen
egitimi politikalarin1 yillarca uyguluyoruz zaten. Ornegin; ilkokulda fen
dersini tiimlesik yani biitiinsel olarak veriyoruz. Lise de ise bunu alanlara
aywrarak yani fizik, kimya, biyoloji seklinde veriyoruz. Bdyle olmasi ¢ok iyi
aslinda. Ogrencinin bilissel seviyesine de uygun davranmis oluyoruz. Bu
anlamda fen egitimi politikalar1 faydali olmaktadir" diyerek Tiirkiye'nin AB
fen egitimi politikalariyla paralellik gosteren tiimlesik egitimi eskiden beri
uyguladigimizt ve bunu yaparken de 6grencinin biligsel seviyesini, hazir
bulunuslugunu dikkate alarak yaptigini vurgulamaktadir.

Bu konu ile ilgili 6rneklemden O8 kodlu paydas "AB fen egitimi
politikalar1 bizim egitim sistemimize yakin bir sistem. Tek farki biz 2005'ten
sonra uygulamaya doktik. 2005°ten sonra uygulamaya dokebilmemizin
sebebi ise bu sisteme uygun yetistirilmis 6gretmenlerin varliginin mevcut
olmasidir. Ama bu sistem Avrupa'da daha dnceden uygulandigi ig¢in bizden
daha iyi durumdalar" diyerek Tiirkiye'nin neden politikalar1 tam anlamiyla
uygulayamadigmma dikkat c¢ekip bu egitim sistemine uygun Ogretmenleri
yetistirilmesiyle =~ beraber  politikalar1  uygulamaya  basladigimizi
vurgulamaktadir.

4.12. Paydaslarin AB Politikalarim Géz Oniine Alarak Tiirkiye'de Fen
Derslerinde Yapilan Iyilestirmeler Hakkindaki Gériisleri

Paydaslara AB politikalarini1 g6z oniine alarak Tiirkiye'de fen derslerinde
yapilan iyilestirmeler hakkindakini goriislerini almak i¢in "AB politikalarini
g0z Oniine alarak Tiirkiye’de fen derslerinde yapilana iyilestirmeler hakkinda
ne diistinmektesiniz?" sorusu sorulmus ve goriisleri alinmistir.
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Tablo 4.3 ' de paydaslarm fen dersinde yapilan iyilestirmeler hakkindaki
gorisleri; yapilandirmact egitim, c¢agdas degerlendirme teknikleri, egitim
fakiiltesi seklinde kodlanmistir. Tablo 4.3'de paydaslarin fen dersinde yapilan
iyilestirmeler hakkindaki gorisleri ile ilgili temalar altinda kodlar1 ve
frekanslar1 ile birlikte yer almaktadir.

Tablo 4.3. paydaslarin AB politikalarini goz oniine alarak Tiirkiye’de fen
derslerinde yapilan iyilestirmeler hakkindaki goriisleri

Fen Derslerinde Yapilan lyilestirmeler Frekans
Yapilandirmaci egitim 5
Caddag dederlendirme teknikleri 4
Egitim fakiiltesi 1

Paydaslarin AB politikalarini géz oniine alarak Tiirkiye'de fen derslerinde
yapilan iyilestirmeler hakkinda (O,) "yapilan iyilestirmelere baktigimizda
eski programa gore yeni programa gegiste yeni felsefenin yani
yapilandwrmact yaklasimin giderek daha da benimsendigini gormekteyiz.
Ozellikle bazi  kazammlarin  yapilandirmact  yaklasima  yaklastirildig
dikkatimi ¢ekmektedir" diyerek yapilandirmaci egitim kodunda yer almustir.
O¢ "eskiden lise mezunlari Ogretmen olabiliyorken giiniimiizde egitim
fakiiltelerinin paket programi ile yetistirilen ogretmen adaylart 6gretmen
olmaktadwr" egitim fakiiltesi kodunda yer almistir. Bu soru ile ilgili olarak
orneklemden O7 kodlu paydas "ben 12 yillik Ogretmen olarak siireci
gbzlemledim. Fen dersinde iyilestirmeler var. S6yle var: konular hafifletildi.
Ikincisi haftalik ders saati iictii, dorde c¢iktr. Buna ek olarak bilim
uygulamalar1 dersi var. Bu derste de yetistiremedigimiz etkinlikleri
yaptyoruz. Bu anlamda iyilestirmeler var ve faydali da oldugunu
disiiniiyorum" diyerek fen dersinde iyilestirmeler oldugunu dile
getirmektedir.

Orneklemden O2 kodlu paydas "lyilestirme var. Eski programa gére yeni
programa gegiste yeni felsefenin yani yapilandirmaci yaklasimm daha da
benimsendigini gérmekteyiz. Ayrica bunun yani sira diger kuramlarinda igin
icine kosturulup cesitliligin daha da arttigini gormekteyiz" diyerek eski
programa kiyasla yeni programin ilerletildigi ve iyilestirmeler oldugunu
diistindiigiini ifade etmektedir.

Omeklemden O6 kodlu paydas ise "eski fen egitiminde ezberci bir
yaklagim vardi. Ogrenci ezberliyordu sonra da unutuyordu. Ama yeni fen
programinda ¢esitli kuramlarin ve 6gretim tekniklerinin ise kosulmasiyla
Ogrencinin bilgiyi yapilandirdigint ve etkili bir sekilde kullandigmin
gormekteyiz" diyerek bu iyilestirmenin olumlu yoniine dikkat gekmektedir.
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5. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, Avrupa Birligi fen egitimi politikalarina gore Tiirkiye'de
fen bilimleri derslerinde yapilan iyilestirmeler hakkinda paydaslarin
goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Altinci alt problemden elde
edilen verilere gore 6rneklemi olusturan paydaslarin bilyiikk ¢ogunlugunun
Avrupa Birligi politikalarindan haberdar olmadigi tespit edilmis olup,
aragtrma sonucu elde edilen bulgular yorumlanmistir. Ayni zamanda
aragtirmada siire¢ boyunca yapilan yari yapilandirilmis goriismelerin verileri
de analiz edilmistir.

Bu béliimde elde edilen analiz sonuglar1 ve yorumlari degerlendirilmistir.
Bu sonuglar bulgular bdliimiinde verilen alt basliklar seklinde ayri ayri
incelenmis olup, her bir veri toplama aracina ait sonu¢ ve tartisma alt
basliklarda verilmistir. Farkli araclardan elde edilen sonuglar birbirleriyle
iligkili ~ olarak  degerlendirilmistir. Bu sekilde arastrma  sorulart
cevaplandirilmaya ¢alisilmistir. Fen egitimine, hizmet i¢i egitime ve egitim
aragtirmalarina yonelik onerilerde bulunulmustur. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda fen egitimi politikalar1 dikkate almarak iilkemizde okullarda ve
derslerde uygulanmaya caligilan bu politikalarin; dgretmenlerin 6grencilerin
yaparak yasayarak dgrenme ortamina katilmalarmin bilgiyi kalici bir sekilde
akillarinda tutmalarini ve bilgiyi daha kolay yapilandirdiklari i¢in faydali
oldugunu, sadece kalabalik siniflarda 6grencinin aktif katilimini azalttigi
yoniinde goriis bildirmis olmalari, aktif 6grenmenin hem faydalarina hem de
smirhliklarma  dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte yapilandirmact
yaklasimn fen ve teknoloji 6gretim programni faydali hale getirdigi, ancak
eski sistemle yetismis olan Ogretmenlerin geleneksel egitim sistemini
siiflarinda uygulamak istmelerinden dolay1 okullarda bu yaklasimin tam
olarak hayat bulamadigidir. Dikkat ¢eken diger bir nokta ise bazi konular i¢in
uygulama yapmanin neredeyse imkansiz olmasidir. Siniflarda islenen
konularin yetistirilme ¢abasi i¢ine girilmesi ve bazi derslerde kazanimlarin
¢ok olmasi sebebiyle yaparak yasayarak dgrenme tanimi bu derslerde pasif
kalmaktadir. Avrupa Birligi fen egitimi politikalarindan biri olan baglam
temelli 6grenme, bizim egitim sistemindeki karsiligi disiplinler arasi
iliskilendirme olan etkinliklerin uygulandiginda verimli olmasi, 6grencilerin
dersleri birbiri ile iligkilendirerek daha kalici 6grenmeleri saglamasi ve
derslerin daha zevkli ge¢mesi agisindan bu Ogrenme tiiri Onem arz
etmektedir. Bunun devaminda ise ilkokulda tiimlesik yani biitiinsel egitim
olarak karsimiza ¢ikan fen dersinin ortaggretimde alanlara ayrilarak fizik,
kimya ve biyoloji seklinde verilmesi fen egitim politikalar1 ile uyum
saglamaktadir. Ayrica sinif i¢i degerlendirmelerde geleneksel degerlendirme
yontemlerinden siyrilip c¢agdas degerlendirme yodntemlerine ydnelmenin
faydali oldugunu, bunun politikalar ile de uyumlu oldugunun, ancak liseye ya
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da niversiteye hazirlikk smavlarmm varligindan dolayr pek fazla
uygulanamamas1 da diger bir smirhliktir. Orneklemi olusturan paydaslarla
yapilan goriigmelerden elde edilen bir diger sonug ise politikalar iginde yer
bulan ve 6gretmen yeterliliklerini artrmak igin verilen hizmet i¢i egitimin
yetersiz  oldugu, Ogretmenlerin - bircogunun seminerleri gezi olarak
gormesinden dolayr yada ders zamanlarinda yapilmasindan dolay1 ¢ogu
Ogretmenin  katilmadigindan dolayr verim almmamadigi, amaca gore
uygulanirsa hedefe ulagsma olasiliginin daha yiiksek olacagidir. Paydaglarla
yapilan goriismelerden elde edilen bir diger sonug ise; Avrupa Birligi fen
egitimi politikalarmin bir kismmin okullarda hayat bulmasi ile ¢esitli
iyilestirmelerin oldugudur. Bazi1 konularin hafifletilerek, haftalik ders
sayilarmin artirildigy, bu sayede derslerde daha fazla etkinlikleri yapilabildigi,
ezberci yaklasimi geriye itip yapilandirmaci yaklasimi temele alarak kalici
O0grenmelerin  olustugu ve Ogretmen yetistiren iiniversitelerin yeni
yaklasimlara gore Ogretmen yetistirmesi politikalara paralel c¢esitli
iyilestirmelerin oldugunun isareti olarak kargimiza ¢ikmaktadir

Ayrica yapilan aragtirmalar sonucu 6rneklemi olusturan paydaslarin
biiyiik gogunlugu;

1. AB'nin gerisinde kaldigimizi, &zellikle egitim alaninda AB fen
egitimi politikalarini lilkemizde tam olarak uygulayamadigimizi
diisiinmektedirler.

2. Ogzellikle okullarda siniflarin kalabalik olmasi, ayrica merkezi ulusal
smavlarin verdigi kaygi nedeniyle 6gretime yonelik degil de, ¢oktan
secmeli teste yonelik ¢aligmalarin yapilmasmdan dolay1 6grencilerin
Ogretime aktif olarak katilamamasi gibi sikintilar oldugu
gdzlenmistir.

3. Smiflardaki Ogrenci sayilart azaltilip Ogrencilerin daha fazla
Ogretime katilacagi bir 6grenme ortami olusturularak bu sorun
giderilebilir.

4.  Orneklemi olusturan paydaslarin biiyiik bir ¢ogunlugu 6gretmen
yeterliliklerini artirmak i¢in verilen hizmet i¢i egitimin yeterli ve
yararli olmadigini diisiinmektedirler. Verilen hizmet i¢i egitimin
amacina hizmet etmedigi, dolayisiyla da Ogretmenlere bir katki
saglamadig tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak hizmet igi
egitimin daha yararli ve verimli hale getirilebilmesi igin
Ogretmenlere ihtiyaclar1 dogrultusunda hizmet i¢i egitim verilmesi
yararli olabilir.
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Literatiirde Avrupa Birligi fen egitimi politikalar1 ile ilgili ¢aligmalarin
sinirli  olmasindan dolayi, yapilan c¢aligmalar referans alinarak bir
degerlendirilmeye gidilememistir.
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1. Giris

Yapay zeka ve uzay yolculuklari ile tanigtigimiz, nesnelerin interneti,
biiyiik veri, robotik, biyo-taklit, biyogenetik gibi alanlarin 6ne ¢iktig1 bu
dijital ¢agda, toplumun beklentilerine cevap verebilen, okuyan, arastiran,
sorgulayan, potansiyelini ve becerilerini fark edip en iist diizeyde gelistiren,
kendine giivenen bireyler yetistirmek Onemlidir. Ayrica bireyleri hayata
hazirlarken i¢inde bulundugumuz c¢ag kadar bireyleri nasil bir gelecegin
bekledigi 6n goriilerek tasarlanan egitim programlarmm da katki sagladigi
diistiniilmektedir.

Son teknolojik ilerlemelerin etkisi ile yasadigimiz yizyilda donisiim
sirkiilasyonu siirekli bir hale gelerek toplumlari olusturan bireylerin, is
diinyasmin  ihtiyaglarmi  karsilayabilmeleri ve gilinlik yasamlarini
kolaylastiran becerileri kazanabilmeleri dijital ¢agin en nemli sorunlarindan
biri olmustur (Kalemkus ve Ozek, 2021). i¢inde bulunulan kosullar ve
zamanin getirdigi yeniliklerle bilgi c¢aginda yasayan bireylerin etkin ve
nitelikli olabilmeleri i¢in tasimalar1 ve siirekli gelistirmeleri gereken beceri
setleri 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilebilir (Hamarat, 2019). Erken
¢ocukluk egitiminin dogas1 geregi bilgi aktarimindan ziyade etkinlikler ve
projelerle deneyim kazandwma, etkinliklerin bir konu ya da tema
gergevesinde sekillendirilmesi ve egitim ¢iktilarmi degerlendirmek igin
geleneksel dlgme-degerlendirme yontemlerinin yerine sonugtan ¢ok siire¢
odakli bir yaklagimin benimsendigi O6l¢me-degerlendirme yOntemlerinin
kullanilmas1  sebebiyle 21. yiizyll becerilerinin  erken yaslarda
kazandirilmasinda uygun bir ortam saglayabilecegi sOylenebilir (Cetin ve
Cetin, 2021).

Yiizyili askin siiredir tiim tilkelerde ve son yillarda da {ilkemizde ragbet
goren erken ¢ocukluk egitim modellerinden olan Montessori yontemi de var
olan gegmisi ve felsefesine sadik kalinarak diizenlenerek uygulanmaktadir.
Montessori yonteminin g¢ocuklara kaliteli bir egitim programi sunmasi,
cocugu merkeze almasi, kendiliginden 6grenme ve bagimsizlik imkani
taniyan sistemli ve giizel duyular uyandiran bir ortama sahip olmasi, egitime
erken yaslarda yogunlasilmasi, egitimi bireysellestirmesi ve egitim siirecinde
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aileyi de dahil eden etkinlikler igeriyor olmasi diinya genelinde Montessori
yonteminin tercih edilmesinin sebeplerindendir (Morrison,1998). 1907
yilinda Roma’da baslayan Montessori seriiveni 1914’lere gelindiginde
Avrupa olmak iizere hizla diinyanin dort bir yanma yayilmis ve diinyada
yiizlerce Montessori okulu agilmistir. Giintimiizde etkililigini ve gegerliligini
koruyan Montessori metodunun uygulandigi yaklasik 20.000 Montessori
okulu bulunmaktadir (National Center for Montessori in the Public Sector,
[10.11.2021]).

2. 21. Yiizy1lda Montessori Egitimi

Toplumlar teknolojinin hizla gelismesi ile birlikte giin gectikce giindelik
hayattan ¢aligma hayatma kadar hemen her alanda 6nemli 6lgiide degisimlere
maruz kalmaktadirlar. Doniisiimiin kagmilmaz bir dongii haline geldigi
yasadigimiz yiizyilda bilgi teknolojileri toplumlarin gelismesi ve degismesi
icin etkili faktorlerin en basinda yer almaktadir. Bilgi teknolojilerinin
geligmesi ile insanlarin ¢aligma yagamlarinda ihtiyaglarini karsilayabilmeleri,
egitim hayatlarinda yeniliklerden faydalanabilmeleri ve giinliilk yasamlarimni
kolaylagtirabilmeleri i¢in 21. yiizyil olarak bilinen bu yeni ¢aga uyum
saglamalar1 bir tercih olmaktan o6te ¢agm gerekliligi haline gelmistir
(Kalemkus ve Bulut Ozek, 2021). 21. yiizyilla beraber kosullarin ve bireyden
beklenen yeteneklerin farklilasmasiyla yeni nesillerden talep edilen bilgi
treterck bagka alanlara aktarma, problem ¢6zme, etkin olarak dijital
teknolojileri kullanma, is birligi, veriyi liretme, isleme ve kullanma, esneklik,
yenilik, elestirel diisiinme, yaraticilik gibi {ist diizey becerilerin erken
yaslarda kazanilmasmin Onem kazandigi goriilmektedir (Ugak ve
Erdem,2020).

Egitim sistemi ve Ogretim metotlari, i¢inde bulunulan toplum sartlar,
¢agin gereksinim ve taleplerinden etkilenerek giin gegtikge hizla degismekte
ve yenilenmekteyken bilgi okuryazarligi biligsel olusum i¢in digerlerine gore
daha da 6nem kazanmaktadir. Covid-19 Pandemi siireci dncesinde Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan baslatilmig olan projelerle bilgi iletisim
teknolojileri yiiz yiize egitim verilen siniflarda kullanilmaya baglanmistir. Bu
yizyilda basili bir materyalden sinir1 belli bir metni okumak ve yine
okunanlar1 belli bir materyale islemek manasinda yazmak faaliyetinin ¢ok
Otesine gecen ve gegen her giinde anlami degisip biiyiiyen okuryazarlik
kavrami i¢in yagamin ilk yillar1 olan erken ¢ocukluk donemi kritik bir dneme
sahiptir. Erken donemde medya okuryazarligi, matematik, teknoloji, gorsel
ve benzeri okuryazarliklarin temeli olusturulmaktadir. Onceleri okuma yazma
ve temel hayati beceriler daha Onemli goriiliirken, giinlimiizde biitiin
mesleklerle ilgili alanlarda bireylerden bilgiyi &grenmekten daha ¢ok
ogrenmeyi siirekli kilan Dbilginin acikliga kavusturulmasi, bilgiden
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yararlanarak 6nemli olarak gordiigii bilgilerin ayrimini yapabilmek ve diger
bilgilerle baglantisin1 kurma gibi yetilerin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir
(Yasar Ekici, Bardak ve Yousef Zadeh, 2018). Bu sebeple kiigiik yaslardan
itibaren her alanda ki bilgi okuryazarlik diizeyinin gelistirilmesi etkili ve
kalic1 olmaktadir.

20. yiizyilin baglarinda egitim alanindaki geleneksel uygulamalara karsi
gelen Maria Montessori bilimsel arastrma ve gozlemler iizerine kurdugu
metoduyla ¢agimizda giderek yaygimnlasirken egitim yonteminde kullanmis
oldugu baz1 yontemler giiniimiizde de varligmi siirdiirmektedir. Ulkemizde
Montessori yontemi agirlikli olarak okul 6ncesinde uygulanmakta ve ¢ogu
okulda sadece materyallerin kullanimi ile siirli iken bazi okullarda sadece
pazarlama stratejisi olarak kullanilmaktadir. Montessori programi 6zgiivenli,
kendi kararmi kendi veren, ne istedigini bilen ve uygulayan, problemlerini
yardimsiz sekilde ¢oziimleyebilen, iizerine diisen gorevleri yerine getirme
yetisine sahip, lretme giicii olan, kendine ve baskalarina karst saygiyt
gelistirme iizerine odaklanmis, diinyanin bir¢ok iilkesinde yaygin olarak
kabul edilen gocuk merkezli bir egitim modelidir. 21. yiizyilla beraber
bireyden talep edilen iretme giiciiniin olmasi, problemi sonuglandirma,
problem kurma, yaratici olma, problemi farkli yonlerden degerlendirme,
olaylar arasinda bag kurabilme becerilerine sahip olmak Montessori
yaklasiminin amaglari ile benzerlik gdstermektedir. Montessori yonteminde
kullanilan materyallerin dogrudan dogruya kendisi tarafindan gelistirilmis
olmast ve kendine 6zel 6zelliklerinin bulunmasi ile siirece ¢ocuklarin etkin
katilimim saglayarak Ogrenmelerine olanak saglanmasi bu yontemi diger
erken ¢ocukluk yaklagimlarindan ayiran en 6nemli &zelliklerdir (Colpan
Kuru, 2020; Cakir ve Altun Yalgin, 2021).

Montessori yontemine gore hazirlanmig 6grenme ortami Ggrencilerin
bagimsiz olarak hareket edebilmelerine firsat vererek, etkinliklere keyifle
katilmalarim saglarken bir yandan da matematik, okuma ve yazma egitiminde
kullanilan materyallerle ¢ocuklarin duyularmi aktiflestirerek, egitim siirecini
olabildigince somutlastirip daha kolay ve kalici 6grenme yasantilari
saglamaktadir. Cocuklarm, siirece aktif ve istekli katilimlart ve Montessori
materyallerinin 6grenimi somutlastirmasiyla matematik, okuma ve yazma
becerileri kolaylikla kazanilip 6grenmelerinin siirekliligini saglamaktadir
(Yildirim, 2019).

Montessori yonteminde hedeflenen bireyin bir yetiskinden bagimsiz
olarak yetenekleri ve kisisel gereksinimlerini kargilamasi, sorunlarini
¢Ozebilmesi, lizerine diigen gorevleri yerine getirmesi, iireten, kendine ve
cevresine saygil, yaratict ve kendine giivenen yetiskinler yetistirmektir
(Y1ldirim Dogru, 2009).
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Okul 6ncesi donemde Montessori egitimi almig bazi iinliilere bakildiginda
bu kisilerin diinyayi sekillendiren diisiincelerin ya da biiyiik basarilarin sahibi
olduklar1 goriilebilir. Prens William ve Prens Harry (ingiliz kraliyet ailesi
prensleri), Jeff Bezos (en bilyiik internet sitesi olan Amazon.com kurucusu),
Gabriel Garcia Marquez (Nobel 6diillii yazar), Beyonce (16 Grammy &diillii
sarkici), Sergey Brin ve Larry Page (Google’in kuruculari), George Clooney
(Oscar odiillii aktor), Helen Hunt (Oscar odillii aktris), Taylor Swift
(Grammy o6diillii sarkici), Joshua Bell (Amerikali keman virtiozii), Will
Wright (The Sims oyununun tasarimcis1), Anne Frank (ilk Yahudi kadmn
yazari), Steve Wozniak (Apple’in kurucu ortagir), Jimmy Wales (Wikipedia
kurucusu), Katherine Graham (Washington Post’un Sahibi ve Editorii),
Stephen Curry (Basketbol Oyuncusu, NBA Sampiyonu) bu kisiler arasinda
en {inlii olanlaridir (Montessori Egitimi Almis Unliiler, 2021).

3. 21. Yiizy1l Becerileri ve Montessori

21. yiizyil bireylerinin ¢agin gerektirdigi hayata uyumlanmasi ve ¢aligma
yasaminda bireyden beklenilen seyleri yapabilmesi igin bazi ¢evreler ve
aragtirmacilarca farkli bolimlemeler yapilmigsa da birbiriyle ortak ve
birbirini destekler nitelikte olan 21. yiizy1l becerileri olarak tanimladiklari
becerilere gereksinim oldugu ortaya c¢ikmistir (Altmpulluk ve Yildirim,
2021).

Pek ¢ok iilkede egitim alaninda iilkelerin egitim uzmanlari ve karar
alicilar1 tarafindan giindem yaratan tartigmalarla, dgrencilere kazandirilmasi
gerekli goriilen en 6nemli becerilerden olan 21. yiizy1l becerileri odaginda
beceri ve yetkinlik temelli bir hayata hazirlama politikas1 igeren egitim
modelleri gelistirmiglerdir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda
yayinladigr 2023 Egitim Vizyon Belgesi’'nde 21. yiizyil becerilerine
dogrudan yer vermesi Tirkiye’nin egitim politikalarnda bu becerilerin
kazanimma agwlik verecegini gostermektedir. Yaratici olma, elestirel
diisiince, problem ¢ozme ve isbirlikli ¢aligma gibi iist diizey becerilerin
geleneksel egitim  anlayist  ile  kazandirilmasi miimkiin  olmadig1
goriilmektedir. Erken g¢ocukluk dénemi ¢ocuklarin zihinsel, duygusal, sosyal
ve bedensel gelisiminin biiyllk kismmm gelismesinin tamamlandigi,
O0grenmenin en yogun oldugu, aligkanlik ve yeteneklerin en hizl gelistigi
donemdir. Norobilimciler, egitimciler ve erken ¢ocukluk geligimi uzmanlari,
erken donem yasamu siiresince edinilen bilgilerin beynin gelisim ve 6grenme
tizerinde biiyiik katki sagladigi, bu donemde &grencilerin karsilasacaklart
zorluklarin iistesinden gelmeleri i¢in 21. yiizyil becerilerini gelistirmenin
kritik derecede 6dnemli oldugu konusunda hemfikirdir (Cetin ve Cetin, 2021).
21. ylizy1l becerileri i¢in ¢esitli kurum ve kuruluglar farkli tanimlar yapmis
olsalar da genel anlamiyla bireylerin bilgi toplumuna katki saglayabilmeleri,
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etkin ve nitelikli olabilmeleri igin ihtiya¢ duyduklar1 ve siirekli gelistirmeleri
gereken bilgi, yetenek, davranig ve akil niteliklerini iceren beceri setleri
olarak ifade edilebilir (Colpan Kuru, 2021).

21. yiizyil bireylerini basarili i hayatina, iyi bir yurttashga ve hayata
hazir hale getirmek oldukg¢a karmasik bir siirecken giiniimiiz egitim
sartlarinda ¢agin getirdigi sartlari tagimayan bir egitim sistemi olan bilgi
aktarimi yaklagiminin kullanilmasi ve bu yaklasgima diinyanin biiyik bir
kisminda sahip ¢ikilmasi kazandirilmak istenilen 21. yiizyil becerilerinin
kazandirilamama sebeplerini agiklar niteliktedir. Dogas1 geregi 21. yiizyil
becerilerinin kazanilmasini giiglestiren etmenlerden en az ya da neredeyse hi¢
etkilenilmeyecek donem olan erken ¢ocukluk donemi egitiminde, bilgi
aktarimi yontemini kullanmaktansa, proje ¢alismalar1 ve ¢esitli aktivitelerle
tecriibe kazandirilmasi ve kullanilan dlgme-degerlendirme ydntemlerinin 21.
yiizy1l becerilerinin Sl¢lilmesine olanak saglamasi, 21. yiizyil becerilerinin
kazanimii destekleyen faaliyetlerin tasarlanmasi agisindan saglam bir zemin
hazirlamaktadir (Cetin ve Cetin, 2021).

Maria Montessori tarafindan gelistirilen ¢ocuk merkezli sistemin iki
buguk ve alt1 yag arasindaki ¢ocuklara 6zgiiven, sorumluluk, insiyatif, kendi
kendini motive etme, elestirel diisiinme, bagimsizlik ve diizenlilik {lizerine
odaklanmis erken ¢ocukluk programi olan Montessori egitim yonteminin 21.
yiizy1l becerileri ile benzesen yonlerinin oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
egitimi almis ve yeni diinya paradigmalarma yon vermis kisilere bakilinca da
¢ocugu sosyal hayata hazirlamadaki basarisi ortaya ¢ikmaktadir.

Maria Montessori’nin bir materyalin uygulamasinin gosteriminden sonra
¢ocuklarin aymi iglemleri yapmast tesvik edilmeli fakat kesinlikle
zorlanmamalhidir disiincesi ile 21. yiizyll becerilerinin siireklilik ve
dayaniklilik becerisi arasinda, gocuga kazandirilan yeni bilgiler ile ¢evresinde
gordiikleri arasinda bag kurarak bilinglenmesi diisiincesi ile bilimsel
okuryazarlik becerisi arasinda, ¢ocugun i¢ginde yanan ve zeka denilen 15181n
siirekli yanmasi hedefleme diisiincesi ile merak becerisi arasinda, ¢ocuklar
dogal liderlerdir diisiincesi ile girisimcilik becerisi arasinda, biiyliklerle
kiiciiklerin bir arada bulunmasi ¢ocuklarda toplum bilinci ve kendine giiveni
gelistirir diisiincesi ile sosyal ve Kkiiltiirel farkindalik becerisi arasinda,
ogrenmelerini kolaylastirma adma o6grencilere bagimsiz ve yatistirict bir
mekan sunma diisiincesi ile yaraticilik becerisi arasinda ilinti oldugu
goriilmektedir. Maria Montessori egitim ydnteminin kullanildig1 egitim
programlari ile yetisen dgrencilerin 21. yiizyil becerilerini kazanmis bireyler
olarak yetismesi ve bu bireylerin Tiirkiye’nin kiiresellesen diinyada daha
giiclii ve etkin olmasina hizmet etmesi kagmilmazdir (Colpan Kuru, 2021).
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4. Montessori Araclarmin Dijital Doniisiimii

Teknoloji toplumumuzda giderek daha 6nemli hale geldikge geleneksel
Montessori ilkelerini ¢agdas teknoloji ile kullanimmnin gerekliligi one
¢ikmistir. Maria Montessori'nin egitim yaklagimini gelistirdigi donemde
dijital teknolojiler olmamasina kargin Maria Montessori'nin smiflarinda
teknoloji kullanimma kars1 olmadigi, c¢ocugun bilgi igerigi deneyimini
zenginlestirmek igin gorsel ve isitsel teknolojinin kullanimint dngordiigi
aciktir. Ogretmen konusmalarini, dijitallestirilmis calisma sayfalarini ve ders
kitaplarin1 basitge iletmek igin dijital teknolojinin kullanilmasi, Montessori
egitimi olmadig1 i¢in goérsel ve isitsel materyallerin, ¢ocuklarin amaglanan
geligimsel ihtiyaglarint karsilayacak sekilde egitim ortaminda gerektiginde
yapilandirilmas i¢in 1srar etmistir (Caldwell,2020). Montessori'nin goziinde
sadece dijital cihazlar1 6grencilerin kullamimina sunmak yeterli degildir;
ogrenciler bu cihazlart anlamli bir sekilde kullanmalidir. Montessori
diisincesine gore, 6grencilere dijital teknolojiden daha iyi veya ayn1 beceriyi
Ogretecek bagka bir arag varsa, o zaman dijitale gegmemek i¢in higbir neden
yoktur. Fakat diinya c¢apmnda bagimsiz olarak faaliyet gosteren 20.000
Montessori okulunun olmasi bu okullarda dijital teknoloji uygulamalari
doniistimiinii saglamanin zor olabilecegini diisiindiirmektedir (Jones, 2021).

Montessori egitiminin temelinin deneyimleme oldugunu anlamak,
Montessori etkinliklerine uygun olan teknolojinin belirlenmesine yardimci
olur. Degerli bir deneyimi, ¢ok erken soyut bir deneyimle degistirmeye
calistigimizda problemle karsilasiriz. Ornegin; pembe kuleyi ele alacak
olursak g¢ocuk, en biiyligli altta ve en kiigiigii iistte olacak sekilde, farkli
boyutlarda on kiipten olusan bir diziyi bir kuleye istifler. Tabletteki bir
uygulama ile bu etkinligi, yerine siiriiklenip birakilabilen pembe karelerin
sanal bir temsiliyle yapabilir. Okul 6ncesi ¢agindaki bir ¢gocuk bu kareleri
boyutlarina gore siralamayi kesinlikle 6grenebilir, fakat deger olarak ¢ok sey
kaybedebilir. Cocuk her bir kiipii dikkatlice kaldirdiginda, gorselin
boyutunun bilinmesinin ¢ok 6tesine gegen sayisiz duyusal ipucu alir. Her bir
plirtizsiiz tarafin sekli ve boyutu, kiiciik elleri tarafindan tamamen kesfedilir;
her birinin agirligi bir sonrakiyle karsilastirilir. Bir sonraki en kiigiik kiipiin
yanlis yerlestirilmesi, {istteki daha agwr kiip kulenin sallanmasina veya
diismesine neden oldugunda kolayca fark edilebilir. Bilingaltinda ¢ocuk
kendi viicut biyiikligii ile kulenin boyutunu karsilastirarak gelecekteki
cebirsel diisiincesini gelistirir ve matematigi i¢sellestirir. Bir uygulamadaki
pembe bloklar1 kaydirmak, bir ugus simiilatoriiniin gergek bir ucagi ugurmasi
kadar gercekeidir. Ayni aktivite gibi goriinen sey, aslinda, erken g¢ocukluk
icin tasarlanmis herhangi bir materyalden Oteye gidemeyip, cocugun
duyularla tam olarak ilgilenmesini saglamayabilir (Child Of The Redwoods,
2021).
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Covid-19 pandemisi ile diinya ¢apinda iilkelerin karantina ve kapanma
stirecine girdigi bir donem olarak hayatin her alani etkilenmistir. Pandemi ile
gelen yeni normal sonrasi Montessori siniflarinda da degisim zorunlu hale
gelmistir. Holbrook yaptigi arastirma ile aile katilim ve sosyallesme gibi
etkinliklerin azaltildigi 6gretmenlerin ebeveynlerle iletisim kurmak igin
telefon goriismeleri, Zoom toplantilari, e-posta ve yazili mesajlasmay1
kullanmaya baglamalariyla dijital alternatifleri her zamankinden daha ¢ok
kullanmaya basladiklar1 sonucuna ulagmistir. Siire¢ boyunca ebeveynlerin
¢ocuklarinin  farkli disiplinlerde ve becerilerde uzmanlasmasindaki
ilerlemesini takip edebilmeleri i¢in &gretmenlerin  ¢ocugun derslerde
calisirken fotograflarini yayinlayabildigi dijital bir platform kullanmiglardir.
Cevrimi¢i Zoom toplantilarinin grup dersleri, kitap okumalar1 ve grenciler
ile Ogretmenler arasinda sosyallesme firsatlarint  igerecek sekilde
bicimlendirilerek ilk adimlarmni atmaya baslayan ¢ocuklardan okul 6ncesi
ogrencilerine kadar sunuldugu belirtilmistir. Ek olarak 6gretmenler ¢ocuklara
evde Montessori dersleri yapabilmek i¢in ilk adimlarini atmaya baslayan
¢ocuklara ince motor becerilerini gelistirmek adina cimbiz, kepge, el isi gibi
malzemeleri, okul 6ncesi gocuklar i¢inse daha ileri dil gelisimi, matematik ve
kiiltiirel derslerin materyallerini igeren ev paketleri gondererek paketlerin
“cok degerli” oldugunu ve “cevrimi¢i Ogrenmeden ¢ok daha fazla ise
yaradigini” ifade etmislerdir. Okul 6ncesi ve ilk adimlarmi heniiz atmaya
baslayan Montessori siniflar1 ¢ocuklar i¢in ¢evrimigi egitim bigimlerinin yiiz
yiize egitime kiyasla etkisiz kaldigmni, bazi katilimcilar ¢ocuklarin, 6zellikle
de yiirimeye baglayan c¢ocuklarin ¢evrimigi bir platforma katilmakta
zorlandiklarini belirtmis, dijital 6grenme yonteminin geleneksel Montessori
yonteminin uygulamali ortammin yerini tutamayacagi sonucuna ulasmistir
(Holbrook, 2021).

Akillt cihazlarin  gelistirilmesiyle birlikte 10S ve Android igin
kullanilabilen ve Montessori yontemini evde uygulamamiza izin veren birgok
Montessori etkinligi mobil uygulamalara donistiiriilmistiir. Bu uygulamalar,
anaokulundan ilkokula kadar matematik, okuryazarlik, sanat, miizik, sekiller,
renkler gibi ¢esitli igeriklerden olugsmaktadir (Jones,2021).

5. Sanal Gerg¢eklik Uygulamalar

Son yillarda teknolojinin gelismesiyle birlikte reel veya sembolik
ortamlarin gercekmis gibi dizayn edilmesiyle kisilerin bu diinyanmn etkisi
altinda kalarak bu diinyay1 kontrol ettigi, insan-bilgisayar etkilesmesinin bir
bi¢cimi olan sanal gerceklik kavrami Onemlilik kazanmaktadir. Hizlanan
teknolojik gelismelerle beraber diinyada varligini = siirdiirebilmek ve
gelismelere entegre olmak igin egitim alaninda yapilan teknolojik yenilikleri
izlemek zorunlu hale gelmektedir. Egitim sistemlerinde yeni teknoloji
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yontemleri kullanilmasiyla beraber egitim ve dgretimin fiziksel ortamlardan
bagimsiz bir sekilde yiiriitiilebilmesi miimkiin hale gelmistir.

Cagimizin gelismekte olan egitim imkanlarindan olan sanal gerceklik
uygulamalar1 bu teknolojiyi kullanan kisilerin ortam ve siire sinirlamast
olmaksizin erigsecekleri, uyarlanabilen, kullanicisint  merkeze alarak
ogrenmeyi kolaylastirirken elektronik 6grenme deneyimi yasatir. Gergek dist
bir ortamda bulunma duygusunun hissedilebilmesi ve elektronik programlar
vasitasiyla var edilen objelerle etkilesebilmek i¢in gorsel ve isitsel verilerin
yiiksek kalitede olmasi kullanicinin kendini ortamda hissetmesini saglayarak,
Ogrencinin simiile edilmis bir ortamda hareket etmesi, sanal ortamlarda
aragtirma yaparak ilgilerini ve anlamalarini saglayan gii¢lii bir ortam
saglayarak yaratict dgrenme siirecine katki saglayacaktir (Bayram, 1999;
Kandemir ve Atmaca Demir, 2020) Sanal gerceklik uygulama sistemlerinin
pahali olmasi, erisim imkanlarinmn smirhiligl, egitim sektoriine uygun bir
bi¢ime getirilmesinin alaninda 6zel olarak yetismis becerikli insanlara ihtiyag
duyulmasi ve giic olmasi, her kullanici i¢in kullanimmin ¢okta kolay
olmamasi ve teknik bilgi igermesi, ara vermeksizin kullanilma durumlarinda
saglik iizerinde olumsuz etkilerinin olabilmesi (bas agris1 ve géz agrisi gibi)
bir ¢ok dezavantaj olsa da bu uygulamalarin kullanim avantajlart
diistiniildigiinde bu sinirliliklarin zamanla istesinden gelinebilir (Kaleci,
Tepe ve Tiiziin, 2017).

Diinyanin dort bir yaninda baslayan Covid-19 salgmnmin hizla
yayilmasinin sonucu olarak; Montessori 6gretmenleri ve aileleri, okullarin
kapatilmasmnin ardindan, genellikle uygulamali bir yaklasimi ve smirh
teknoloji kullanimmi destekleyen Montessori smifi 6grencilerini sanal
o0grenme ortamina dahil edebilmek igin yeni yollar gelistirmek zorunda
kaldilar. Cesitli bicimlerde gergeklestirdikleri iletisimlerle 6grencileri sanal
siniflarinda desteklemeyi basardilar. Bir calismada 6gretmenler, is birligi ve
sosyal katilima firsat saglamak igin Ogrencilerle 6gle yemekleri, kitap
gruplar1 ve sanal sosyal zamanlar planladiklarmi ifade ettiler. Ogretmenlerin
genel kanisi kullandiklar1 ydntemlerin, Ogrencilerin sanal bir ortamda
topluluk duygusunu kazanmalarini sagladig1 seklindedir. Herkes i¢in sanal
ogrenimin ilk defa uygulanacak bir yontem oldugu diisiiniilecek olursa,
ebeveynlerin g¢ocuklarinin nasil gelistigini ve bu 6grenmeyi evde nasil
destekleyecekleri konusunda ek destege ihtiyaclari oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Montessori egitim siniflarinda sanal 6gretimin  kullanimi
konusunda daha fazla arastirma yapilmasi, alandaki eksikliklerin giderilmesi
ve dgretmenlerin ¢alismalar1 i¢in en iyi uygulamalar1 6grenmelerine yardimci
olmast agisindan Onemlidir (Christensen, 2017). Geleneksel Montessori
ilkelerinin ¢agdas teknolojiyle harmanlanmasina énem verilse de teknoloji
entegrasyonu ile olusan yeni ortam gergekten bir Montessori sinifinin ruhunu
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sergileyebilir mi, yoksa sadece miidahaleci miidahale mi olacak sorusunun
bilingli bir sekilde ele alinabilmesi igin, teknolojinin &grencilerin
motivasyonu, O0grenmesi ve gelisimi lizerinde yaptigir degisiklikleri iyice
anlamlandirmak iizere titiz nitel ve nicel arastrmalara ihtiya¢ vardir
(Christensen, 2017; Elkin, Sullivan ve Bers, 2014; Jones, 2017).

6. Montessori Egitiminde Dijital Degerlendirme Araclar1 Kullanimi

Teknolojik gelismelerin her alanda etkili olmasiyla beraber giiniimiiz
insani yaganan bu gelismelere ayak uydurabilmek adina egitim ortamlarini
her donem ¢agin teknolojisi ile donatmistir. Yasanilan gelismelerle beraber
sadece teknolojik araglar degismekle kalmayip teknolojiden egitim siirecinde
faydalanma niyeti de degisime ugramustir. Egitim siirecinde teknolojiden
faydalanma, baglarda sadece bir dersin 6gretiminde teknolojiden yararlanmak
olarak goriilse de zamanla ¢agin ihtiyaglarma cevap verebilecek nitelikli
bireyler yetistirme cabasi baglamistir (Kurtoglu Erden ve Uslupehlivan,
2020).

Egitimi diizenleyen sistemler Ogrencilerin ortak noktalar1 {izerine
kurulmug olsa da her g¢ocukta mevcut olan kisisel ayrimlar diisiiniilerek
gocugun  tiim  alanlarda geligimi hedeflenmektedir. Cocugu
degerlendirebilmenin ilk basamagi olan ‘bireyi tanima’ egitim siirecinde tiim
yas gruplarinda Ogrenme-6gretme siirecinden ayri diisiiniilemez. Siirecin
yonetiminde ise en onemli gorev &gretmenindir. Kullanilan degerlendirme
yontemleri, metodun uygulandigi egitim kademesine gdre degisim
gosterebilmekte ve oOzellikle okul 6ncesi donemin degerlendirmesi diger
kademelerde egitim alan Ogrencilerin degerlendirmesinden farklilagarak
Ogretim siireciyle koordinasyonlu ve sistemli bir sekilde o6l¢iilmelidir.
Montessori  yonteminde de degerlendirme i¢in farkli  ydntemler
kullanilmaktadir (Korkmaz, 2005; Simsek, 2021). Montessori egitim
yonteminde ¢ocuklarin degerlendirilmesi not, 6diil veya ceza verme ile degil
genel olarak Montessori egitmenlerinin siire¢ boyunca sistematik sekilde
yapilan gozlemler ve portfolyolar araciligryla yapilmaktadir.

Montessori yonteminde erken ¢ocukluk zamanmi igine alan, gelisimin
gergeklesmesi  igin  gerekli uyaranlarin verilerek verimli bir sekilde
gecirilmesi gereken duyarli donemler mevcuttur. Yetiskinin bu dénemde
egitime yonelik rolii bireysellestirilmis egitimle birlikte ¢ocuga uygun
O0grenme ortamn hazirlayarak cocugun 6grenme arzusuna rehberlik etmek
olmalidir. Bunu yaparken ¢ocuk i¢in bir sonraki adimi planlayabilmek ve
uygun ortami hazirlamak i¢in gozlem Onemli bir aragtiwr. Cocuklarin
davranislari, sozleri veya ilgili olduklar1 konularla ilgili kisa notlardan olusan
gozlemler Bireysel Ogrenme Plan1 (BOP) gibi tarihli denetim gizelgelerine
kaydedilmekte, temelinde ¢ocuga dair calismalarin, c¢alisma diizeylerine
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iligkin basamak ¢izelgelerinin ve sosyal-duygusal kaynakli davramiglarmin
bulundugu anekdot kagitlari veya goézlemlerin kaydedildigi belgeler
kullanilmakta boylece siire¢ ig¢inde Ogrencinin bilgi birikimini ortaya
koymaktadir. Teknolojik gelismelerle beraber siire¢ boyunca c¢ocuklarin
ilerlemesini  takip etmek ve gbzlem verilerini kagit {izerinde
degerlendirmektense dijital zeminde Glgme araciyla takip edilebilecek bir
dijital kayit sistemi olusturmak igin ¢esitli sirketler tarafindan dijital araglar
ve uygulamalar gelistirilmistir. Boylece Montessori egitim yonteminde dlgme
islemi dijitallesmis, 6grencinin ilerleme izleminin en iyi sekilde olmasi
hedeflenmigstir. Montessori egitim yonteminde c¢ocuklarin izlemi igin
kullanilan dijital kayit tutma yontemleri sunlardir;

Montessori Records Express, c¢ocuklarin ilerlemesinin 6gretmenler
tarafindan izlenip takip edilebildigi, etkinliklerin planlama, kaydetme ve
raporlarinin hazirlanmasma imkan veren, tiim cihazlarda kullanilabilen
yazilimdrr. Programdan yararlanan bagka okullarin etkinliklerinden
faydalanma veya smifa yonelik yeni etkinlikler olusturmaya imkan saglar.
Program igerisinde ebeveyn portali da bulunmaktadir.

Montessori Compass, tiim cihazlarda kullanilabilen bu program iicretli bir
program olup 14 giinliik iicretsiz bir deneme olanag1 da sunar. Ogrencilerin
okula devam devamsizligini, smif ve dersle ilgili goriigleri ve projeleri
kaydetme firsati sunar. Program iginde haftalik ¢aligma programmin ¢iktisini
alabilme, Ogrencilerin gelisim izlemini kolaylikla anlama ve ailelerle
haberlesme 6zellikleri bulunmaktadir.

Montessori Workspace, 0grencilerin egitim yolculugunun her adimini
organize etme, gozlemleme ve kaydetme seklinizi degistiren ¢evrimigi bir
Montessori kayit tutma aracidir. Sinifta meydana gelen biiyiimeyi ve
o0grenmeyi yakalamayi ve aninda erisim ve kolay raporlama igin gdzlemleri
kaydetmeye olanak tanir.

Montessori dgretmenlerinin tercih ettikleri dijital 6lglim araglar: ise su
sekildedir;

Transparent Classroom, &grencinin etkinlik ve gozlem bilgilerini
kolaylikla kaydetmeye, bir ¢ocugun tiim gegmisini ¢evrimi¢i tutmaya, basit
ve hizli sekilde derslerin planlanarak o6zellestirilmesine, okul ile ilgili
formlar1 tek bir yerde saklanmasma olanak saglayan elektronik Slgim
aracidir. Bu yazilimi kullanarak ebeveynlerle gocuklar hakkinda bilgileri
paylasabilir evde ¢ocuklarina nasil yardimci olunacagi hakkinda bilgi
verilmesi saglanmaktadir.

SAP Fiori, ¢ocugun etkinliklerinin ve gelisiminin gozlem araciligi ile
kaydedildigi, dgrencilerin okula devam devamsizlik bilgilerinin yer aldigi,
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yapilacak toplanma ve ydnlendirme kayitlarmnin online olarak kayit ve
takibini yapildig1 ve bunlardan istenilen verileri ailelerle paylasma imkan
veren bir programdir (Simsek, 2021).

7. Montessori ve Norobilim

Norobilim psikoloji, ndroloji ve biyoloji disiplinlerini i¢ine alan, beynin
ogrenme ve bellek siiregleri hakkinda bilgi veren, egitim i¢in de kayda deger
fayda saglayan bir bilim dalidir. Ogrenmenin nasil meydana geldigini
algilama, biyolojik ve toplumsal sartlardaki piiriizleri giderme, kigisel
baskaliklar1 ve nedenlerini ortaya koyma, beynin mekanizmasi ve islevlerini
haritalama, belirli bolge aktivasyonlariyla davranis tiirleri arasindaki iliskileri
kesfetme yoniinde bulgular sundugunu gibi bir¢ok agidan kanitlar sunarak
o0grenme mekanizmalarinin tam olarak anlagilmasi bakimindan egitim i¢in de
felsefe ve politikalar1 bigimlendirecek kanitlar sunar. Norobilim alaninda
yapilan arastirmalar onceden kazanildigi diisiiniilen temel disiincelerin
dayandirilmis oldugu temelleri saglamlastirmasi ve hizla gelisme gdsteren bir
alan olmasiyla zamanla cekiciligi artmigtir. (Bozkurt ve Ulutag, 2021;
Diindar-Coecke, 2021). Norobilim alaninda yapilan arastirmalarda
¢ocuklugun ilk yillarinda beyin gelisimi ve bu donemde verilen uyaranlarin
bilissel gelisim agisindan dnemine dikkat ¢ekilmektedir (Bozkurt ve Ulutas,
2021)

Yiizyildan fazla zamandir diinya iilkelerinde uygulanmaya devam eden
Montessori egitim yontemi bireyin gelisiminde istenen sonucu elde edecek
bazi eylemlerin gergeklestirilebilecegi sinirli siire olarak bilinen firsat
pencerelerinin varhgma dayanir (Catherine, Javier ve Francisco, 2020).
Montessori’nin deyimiyle “Emici Zihin” e sahip olan g¢ocuk bu belirli
donemlerde cevrelerinde edindigi bilgileri kullanarak kendi zihin kaslarini
olusturur (Bozkurt ve Ulutas, 2021). “Hassas donemler”; duyu egitimi,
hazirlanmig ¢evre ve tekrar yoluyla kendiliginden 6grenme gibi diger
ozelliklerin agiklanmasinda da araci role sahiptir. M. Montessori, erken
¢ocukluk doneminde Ogrenme igin Onemli gordiigii ve ndroplastisitenin
gerceklesmesi igin, kritik doneme, duyu egitimine, hazirlanmis ortam ve
dogal tekrarlara dikkat ¢ekmistir. Montessori'ye gore, okul dncesi ¢ocuklara,
kendiliginden tekrarlama yoluyla duyularin egitimini tesvik etmek igin
hazirlanmig bir ortam saglanmasi, duyusal ve motor kortekslerin erken
gelisimi ve su anda meydana gelen dikkatle ilgili beyin alanlarinda sinaptik
budama gibi ndrogelisim siire¢lerinin mevcut anlayigiyla tutarlidir. Yakin
zamanda yapilan arastirmalar, nérobilim hakkinda yeterli bilgi olmadig: tiim
bu gerceklerin bilinmedigi diisiiniildiigiinde, Montessori’nin yontemini
gelistirip tanitirken dil ve fiziksel egzersizin beyin {izerindeki faydalar ile
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ilgili olarak yaptig1 katkilar1 son derece dikkate degerdir (Catherine, Javier ve
Francisco, 2020).

Montessori egitiminin temelini olusturan duyusal egitim sadece 6grenme
ile ilgili olmayip gelisimin bir pargasidir. Norobilim hakkinda yapilan bazi
aragtirmalar sonucunda zenginlestirilmis g¢evrenin sinapslart besledigi ve
beyin gelisimi bakimmdan dikkate deger katki sagladigi saptanmistir
(Bozkurt ve Ulutas, 2021). Bu nedenle, Montessori'nin ¢ocuklara basit,
gercek ve organize bir ¢evre sunma diisiincesi, saglikli bir gelisim
baglaminda optimal Ogrenmeyi tesvike elverigli bir yontem olabilir
(Catherine, Javier ve Francisco, 2020).

20. yiizyilin baslarinda sinirbilim anlayisi nispeten smirli olmasindan
otiirli normal kosullar altinda deneyimden beklenen siireglerin bir sonucu
olarak gelisime dayali plastisite ile deneyime bagli mekanizmalarmn bir
sonucu olarak dgrenmeye dayali plastisite arasinda hi¢bir ayrim yapilmazken
Montessori'nin duyusal egitimin, hazirlanmig ortamin ve tekrar yoluyla
spontane etkinliklerin 6grenme {izerindeki Onemini belirtmesi ve hem
o0grenme hem de gelisim diizeyinde plastisiteye isaret etmesi takdire sayandir.
Montessori’nin gelistirmis oldugu metot kisisel goriislerini degil gézleme
dayanan bilimsel bilgiyi yansitir. Modelin 6zelliklerinin  temelinde
Montessori'nin tip ge¢misi, gocuklarin belirli donemlerdeki igsel diirtiilerine
iligkin 6ncii gézlemleri, arastirma ve egitim uygulamalari olmasi giiniimiizde
hala etkisinin devam etmesini aciklar niteliktedir (Catherine, Javier ve
Francisco, 2020).

Montessori’nin duyarli evreler agiklamasi ile nérobilim alaninda yapilan
calismalara bakilacak olursa birbirlerine benzer olduklari, erken gocukluk
doneminde ne kadar ¢ok uyarici ile karsilagirsa zihinsel performansini olumlu
yonde etkileyecegi sOylenebilir.  Yapilan ndrobilimsel —aragtirmalar
incelendigi ve Montessori’'nin ifade ettigi gibi zihin ve duyular arasinda bir
bag vardir ve duyu organlarini etkili kullanmasini saglayan duyu egitimi ile
giiclii bir beyin gelisimi saglanabilir. Maria Montessori’'nin ve ndrobilim
caligmalarmin ortak goriisleri beyinde bulunan dil 6grenimi ile ilgili sistemler
ve bolgeler oldugu ve dil ile beyin gelisimi arasinda yakinen bir bag vardir.
Maria Montessori yaptigi gozlemlerle bedenin zihinle olan iligkisini fark
etmis gelistirdigi yonteminde motor ve zihin gelisimi igin destekleyici
caligmalar kullanmigtir. Norobilimsel c¢aligma verilerine gore fiziksel
aktiviteler metabolik dengeyi korumasiyla birlikte zihin gelisimini de
destekler. Montessori’nin beden ve zihnin birbirlerini etkilemesinin 6nemine
dikkat ¢ekmesi norobilimsel olarak da desteklenmistir. Son olarak
Montessori yontemi ile noérobilimsel ¢aligmalarm iliskilendirildigi ¢aligmalar
incelendiginde Montessori yonteminin "Hassas Donemler", "Yapilandirilmis
Ortam", "Duyu Egitimi", "Tekrarla Kendiliginden Ogrenme", "Dil-Beyin" ve
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"Hareket-Beyin" kavramlarmimn nérobilim ile iligkili olduklar1 tespit edilmistir
(Bozkurt ve Ulutasg, 2021).
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This study is taken from unpublished Phd. Thesis entitled “The Struggle for Power
and ldentity between the Male and Female Characters in the Selected Plays of Harold
Pinter and Its Reflections in ELT Classes” (Dokuz Eyliil University, Institute of
Educational Sciences, 2005).

1. Introduction
1.1. The Place of Literature in the Language Classroom

There has been a lot of discussion in recent years about the value of trying
to teach any form of literature as part of an ELT curriculum. In reality, some
academics were vocal in their opposition to the use of any literary English in
the classroom in the 1960s and 1970s, but attitudes have since evolved, and
there is a resurgent interest in literature education. This area has piqued the
interest of EFL teachers since the 1980s. It is said that the study of literature
“begins in delight and ends in wisdom” (Hill, 1986, p.7), and this is as true
for an EFL student of English as it is for a native speaker.

Many arguments for the benefits of literature as a resource are suggested
by specialists in their studies on using literature in the language classroom.
Literature should be used as a resource rather than a study object in the
context of EFL. After all, there are numerous reasons for using literature in
the ELT classroom. Here are a few examples:

e Universality: Literature deals with themes that are present in all
civilizations, albeit their presentation may differ. Death, love,
ambition, and jealousy are universal themes that are confronted with
in all cultures.

e  Personal significance: Literature deals with ideas, sensations, and
events that are either part of the reader's experience or that they may
imagine themselves into.

e Variety: Literature encompasses all conceivable kinds of language
as well as all conceivable subject matter. We will find the language
of law, sports as well as medicine, and fashion, among other things,
in literature.
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e Interest and motivation: Themes and topics in literature are
intended to hold the attention of the reader and are intrinsically
intriguing. Asking students to retell short stories from their own
culture before reading an actual story in English on a similar theme,
for example, could be quite motivating. "We cannot teach language;
we can only create conditions under which it can be learned,"
Wilhelm von Humboldt said many years ago (Hill, 1986, p.9). If
teachers base their courses on good modern writing or works by
local authors in English, the students will gain a greater appreciation
for the language and the material will motivate them.

e Language awareness: Students gain acquaintance with many
characteristics of the written language - the formation and function
of sentences, the range of possible structures, the various ways of
connecting ideas.

e  Cultural enrichment: While the universe of a novel, play, or short
story is a constructed one, it still provides a rich and vivid setting in
which characters from a variety of social backgrounds can be
depicted. A reader can learn about their beliefs, feelings, and habits,
as well as what they fear, enjoy, and how they talk.

o Authentic material: When students read literary texts, they are
confronted with language meant for native speakers.

e Communicative value: Literature exemplifies a variety of
communication techniques. Students should not only have a good
understanding of the language system itself, but also be able to
utilize it correctly depending on the situation, according to the
communicative approach to language teaching.

e Learner as a whole person: Using literature in the classroom is a
beneficial means of involving the learner as a full person, and it
allows students to express their thoughts, reactions, and feelings. In
the classroom, we should use the text as a springboard for
discussion, debate, and critical thinking.

The use of communicative and authentic language in English Language
Teaching (ELT) is becoming increasingly popular. With the emphasis on
communicative language instruction, more attention is being placed on
creating settings in the classroom where students can use language in
meaningful ways. This stems from the fundamental premise that language is
first and foremost a method of communication, rather than an abstract body
of knowledge to be learned.

98



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 04

Students require more than just language training; they also require
cultural orientation. As previously stated in the benefits of utilizing literature
in ELT lessons, literature serves as a cultural model. According to Scott
(1986), literature is "one of the most obvious and important techniques of
gaining cultural understanding” (p.5). Students must also be familiar with the
differences between historical periods, geographical places, and social
classes, as well as the subjects and themes that are usually connected with
such divisions. This will help children understand why specific texts had such
an impact on them in their contemporary world. For example, to comprehend
the significance of the play The Homecoming by Harold Pinter, students
must have at least a basic understanding of the societal changes that occurred
in Britain in the 1960s and the resulting conflict.

Students with background can also benefit from study aids such as
informative movies or audio tapes. Educational movies about great authors
and their works are accessible, and they can be used in small chunks to
supplement reading. Photographs of people in various poses, facial
expressions, and clothes can be motivational as well as instructional. Students
might talk about how visual features such as character traits, emotion, and
relationships are conveyed and communicated. Sound recordings may be
analyzed for mood and attitude in the same way that video tapes can, and
video tapes are an obvious tool for analyzing and discussing behavior
patterns.

The teacher should always keep the work’s principal idea in mind. In
order to enjoy the material, students must first comprehend the theme and
how the work addresses it. Most plays contain some form of conflict, and
recognizing this primary viewpoint is usually one of the simplest ways to
grasp the plot. Conflict can take many different shapes. For example, Harold
Pinter's Betrayal deftly depicts how the tentacles of marital infidelity encircle
intellectual Londoners. They may prevail against adversity, or they may be
devastated by difficulties. Kate, one of the heroines of Harold Pinter's
perplexing drama Old Times, is the wanted sexual object, but she ultimately
has power over those who desire her. Ruth triumphs over those who try to
control her in The Homecoming, and she takes command of the all-male
home. Ideally, examinations of texts should be grouped around a common
topic, such as the male and female characters' struggle for power and identity.
Any information pertinent to the theme should be jotted down by the teacher,
who should then select readings that are accessible to the students. As Hill
(1986) suggests the chosen section should contribute to the development of
the main idea, highlight one or more of the characters, add to the novel's
social picture, and demonstrate the author's style. The selected sections
should present the story's skeleton or framework to the students, and they
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should offer a variety of classroom activities. With more proficient pupils,
extra reading can be delegated to them to do on their own time.

Although literature is obviously linked to language study, it is intended
that students will get more than simply a basic understanding of the language.
W. E. Louw (in Carter, Walker, and Brumfit, eds.,1989) confirms the idea
that "both language and literature must survive the process of integration. A
language lesson with illustrations taken from literature is significantly less
difficult than a literature lesson with extensive incursions into language
teaching" (p.47). Students can widen their perspectives by using carefully
chosen literary materials, and these texts can also enrich the language
instruction. The presence of literature on the syllabus may be very beneficial
to English teachers in terms of keeping their students' interests alive. Finally,
a literature class based on meaning gives the student an active interactional
role working with the text.

1.2. Using Drama to Support Language Development: Basically
Conversational Interaction

In recent years, there has been a shift toward a "whole person™ approach
to language instruction, with a desire to put the learner at the center of the
learning process. As Atamtiirk, Dimilliler and Atamtiirk (2017) state “While
students practise play extracts, students step into the shoes of the characters
of the play, and they will get actively involved both physically and
emotionally. Since they are not themselves anymore, they will gradually
overcome their inhibition. This enactment will develop their skills,
understanding, and critical thinking skills as well” (p.671). Teachers can
assist students obtain pleasure and profit, as well as delight and wisdom, from
their reading by being aware of the possibilities for education enrichment that
literature offers on a range of levels.

Dramatic activities can create an environment in which students feel
compelled to communicate. Lazar (2004) suggests that plays should be used
in EFL classes by saying that “studying the dialogue of a play provides
students with a meaningful context for acquiring and memorizing new
language. Students often pick up new phrases or formulaic expressions by
studying how these are used by the characters in a play, particularly if the
text is read or performed in class” (p.138). An ELT classroom may be
brought to life with just a few theatre activities. The availability of a variety
of activities allows the teacher to focus on addressing students' deficiencies in
certain skill areas, such as speaking. The overarching goal is for the student
to benefit from communicative and other language-improvement activities
while immersed in appropriate reading.
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Drama can help pupils overcome their reluctance to learning a new
language. Teachers could better understand the objective of employing
theatrical activities if they think of them in terms of popular ELT
methodologies like ‘communication games' or 'tasks." Dramatic activities
allow students to use words and create situations in a unique and inventive
way. Teachers can guarantee that the lesson fulfills the teacher’s objectives by
carefully planning and thinking through each activity — how it might grow,
how the learners might approach the work.

Another advantage of drama is that it provides a setting for learners to
practice listening and speaking, making language exercise more meaningful
than mechanical drills. According to Gomez (2010), if an English class is dull
and monotonous, students will become bored. Drama activities mix action
and enjoyment for pupils while also reaching educational objectives. Students
not only have a good time, but they also learn a range of skills through
playing out the story, such as how to imitate voices and intonations and how
to establish an English accent.

In English as a Second Language classrooms, drama allows students to
blend their speaking, listening, reading, and writing skills. To begin, students
use the theatrical technique to acquire syntax and basics while learning
English. The sounds and idioms will eventually become second nature to
them, and they will be able to communicate with amazing accuracy and
fluency. (Gomez, 2010). According to Brown (2000), teachers must apply a
certain approach, method, and technique in the teaching learning process to
help students achieve communicative efficiency in speaking. Selecting
appropriate words and sentences based on the appropriate social setting,
audience, situation, and subject matter; organizing learners' thoughts in a
meaningful and logical sequence; and using the language quickly and
confidently with few unnatural pauses are all important aspects of teaching
speaking. (Kayi ,2006).

For all of these reasons, drama and theatre can be viewed as
complimentary methods of developing more accurate and nuanced speech. A
growing number of studies (Ronke, 2005; Ryan-Scheutz & Colangelo, 2004;
Schenker, 2017) have looked into the benefits of employing dramatic
exercises or a theatre performance as an extra-curricular activity, particularly
in a university setting. Similarly, Miccoli (2003) examined the value of
teaching English through drama to help university students in Brazil to boost
their oral skills. Sirisrimangkorn & Suwanthep (2013) conducted a 16-week
study with 80 undergraduate students learning English at a university in
Taiwan to see if using drama-based role-play and cooperative dramatic
activities in the classroom will improve students' L2 speech skills. To support
these studies, making a thematic analysis of Harold Pinter’s selected plays
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and suggesting some fruitful ideas to incorporate some play extracts into EFL
classrooms is the aim of the current study.

2. Thematic Analysis of the Selected Plays of Harold Pinter

When teaching Pinter's plays, informing students in advance that they
may be offended or upset; contextualizing the topic with some sociological or
historical background; being prepared for some students to be shocked or
upset no matter what you do, and allowing opportunities for them to respond
are all important points to consider are the crucial points to consider. For
example, The Homecoming is a sophisticated, combative, and casually
violent film on human nature. There is an effect of post-war British youth's
wrath and dissatisfaction, which is represented in Pinter's words throughout
the play. The disintegration of the family and the loveless society of the time
are examined. Divorce is a central element in Betrayal, as is a love triangle in
which two men vie for the same lady. Another topic addressed in the play is
marital infidelity and its ramifications. The Collection and Old Times, the
other two plays, also deal with issues that are similar to the prior ones. These
types of works usually require a certain level of maturity from the pupils in
order for them to comprehend, analyze, and synthesize them. As a result, the
plays in issue are most suited for students who have already formed a moral
sense in order to avoid being negatively influenced by the acts they have
experienced.

Men and women are always depicted by Pinter as essentially different in
nature, with differing ideals and aspirations revealed in the seemingly endless
struggle for dominance. His plays portray facets of human behavior,
revealing their strengths and faults as we accept or reject them. The more
Pinter delves into human nature and human interactions, the more
complicated and ambiguous his characters' worlds become. The fundamental
subject explored in this study is how male and female characters interact with
one another and their surroundings in the fight for survival and dominance. In
other words, Pinter's portrayal of male and female characters' connections
within their different natures is examined thoughtfully. Furthermore, the
topic of power and identity struggle, which is pushed forward by factors like
envy, sexual desire, emotional fulfillment, need for verification, repulsion,
and dominance, is dealt with extreme caution. The idea of domineering
relationships is central to these plays, as well as many other plays and
screenplays. Penelope Prentice (1991) expands on this idea, saying:

Because the impulse to assert dominance over another originates in a
desire to be loved and respected in order to maintain identity, the struggle
may become so violent that it turns into a struggle for survival. Pinter’s
work weds an aesthetic to an ethic dramatizing how human relationships
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based upon an assertion of dominance destroy relationships at all levels
(p-21).

Despite the fact that humanity can be deprived and distorted, in the
middle of apparent perversity, an inextricable human yearning persists. There
is ugliness and despair, but there is also the yearning for love, even if it is
shattered and crippled.

Pinter's plays are heavily focused with female characters as they begin to
take a more prominent role in the dramatist's work. They break out from the
male characters' perceptions of them and express themselves as self-
contained individuals. Pinter comments in a 1971 interview with Jacky
Gilliot (Sakellaridou, 1988) on his characters as follows: “There are many
finer distinctions between the female characters in all these plays than you
seem to feel. | consider that to be so. They are not all the same or all wicked
or all awful” (p.71). This important knowledge about Pinter's female
characters demonstrates that the playwright strives for unique and objective
depictions of women. Ruth establishes herself as a real woman with flesh and
blood in The Homecoming, building on the feminine endeavors he began
with in his early plays. Women's self-declaration as a whole human being
continues to be forcibly expressed in the plays that follow The Homecoming.

Pinter's male characters, on the other hand, do not go through as many
transformations as his female characters. In The Homecoming, Max's family
has an extremely narrow view of life and strong opinions on women. James
and Bill, the two guys in The Collection, are connected to a more enlightened
world and are more willing to change. Personal relationships are more
important to them. Friendship is a male-only privilege, and Stella is bound to
be alone. However, her position is strengthened in the end, and she triumphs
over her husband. In the other play, namely Betrayal, all the characters resist
committing to long-term relationships, and affairs serve as a means of
maintaining a temporary identity. Robert and Jerry are not as capable at
managing as Emma is. However, even if she eventually manages to shed her
archetypal self and emerge as a unique individual, her point of view is only
brought to light by authorial consent. Pinter introduces various new elements
to his theatrical creativity throughout the four works examined. He sets his
characters in a society that is rich, well-mannered, and middle-class. He
broadens his arguments thematically by include the issue of sex and marital
relations in his queries.

The Collection is a gritty, ominous thriller about two couples, Harry and
Bill, and James and Stella, who become entangled in a nasty and violent
emotional game. Each has a personal reason for concealing and distorting the
facts about a seduction that may or may not have occurred at a Leeds fashion
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show. In a power battle characterized by envy, pent-up rage, and paranoia,
each is a pawn while also being a skilled manipulator. It's a play on people's
unknowability, and how impossible it is to establish absolute truth in any
situation. Many of the troubles that previous Pinter characters had are shared
by the characters of The Collection. The challenges that Pinter's characters
face in the play include verification and the nature of reality. To safeguard
their comfortable position in their quest for power and identity, the four
protagonists suppress or ignore the facts. In both James and Stella's marriage
and Harry and Bill's possibly homosexual connection, there is a sexual power
struggle. Knowledge is their tool for gaining the ideal position in their
relationships in their quest for supremacy.

The Homecoming, a crucial work with co-intruders by Harold Pinter, is
the first of Pinter's plays in which a woman obtains authority and gains
something positive — her independence. Teddy, a university professor, returns
home with Ruth, his five-year-old wife, to introduce her to his family, which
includes his two brothers, Lenny and Joey, their father Max, and their uncle
Sam, but he is verbally assaulted before he is accepted. Meanwhile, Ruth, the
planned scapegoat stuck between an inept husband and his vengeful father
and brothers, is invited to stay but must work as a servant and prostitute. She
seizes command, albeit softly, signaling her ability to keep her freedom
among individuals whose hostility appears to stem from a need to be
recognized and accepted. Ruth worked as a 'body model' before marrying
Teddy, which is a euphemism for prostitute. Teddy and their three children
bore her, and she is dissatisfied with her life in America. She's returned to her
original environment. Homecoming is, without a question, much more. It has
significant oedipal overtones. Ruth's part is evident by the time the curtain
lowers. She'll be a mother, a wife, and a sexual object. The absence of a
traditional moral framework in The Homecoming continues to startle. It also
reflects Pinter's love/hate relationship with his characters, but it must express
certain principles. The play's irony, which Pinter painstakingly develops, is
that the manipulating men ultimately fall under her control.

In Old Times, the subject of fight for power, domination, and identity
resurfaces. This time, a lady, Anna, is fighting a man, Deeley, for the right to
possess another woman, Deeley's wife Kate. The absorbing power of memory
is so great when Anna and Kate reminisce about "old times" in their flat that
time itself becomes uncertain and appears to shift from current to past
occurrences, eliminating Deeley in the process. However, as the performance
unfolds, the recalled distinctions between the two women become hazy, and
one of them may be mistaken for the other. Indeed, towards the end of the
play, Anna's extroverted temperament and Kate's more introverted nature
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have switched, with Kate becoming more active and Anna becoming more
passive.

The action of Old Times, like that of The Collection, The Homecoming,
and Betrayal, revolves around a war for ownership of a woman, a battle in
which Anna and Deeley compete for control over Kate. In addition, another
war for control within Deeley and Kate's marriage coexists with the first. In
the old days, there was a war raging in the room for life and death, for
individual survival. The final, terrible victory belongs to the lady battled
over, just as it did in The Homecoming.

Pinter’s Betrayal re-establishes the feminine theme and it succeeds
admirably in doing so thanks to Emma's confronting presence. However, the
two male characters’ attitude toward the woman oscillates between apathy,
antagonism, and hate, leaving an unresolved question about the male world's
reaction to the new female image. Elizabeth Sakellaridou puts it this way:

The paradox in the world of Pinter’s characters is that his men on the
whole, no matter how mature, sophisticated and articulate they grow,
refuse to abandon their male chauvinism, The playwright has, therefore,
had to break his bond with this arid masculine world and to adopt an
androgynous standpoint in order to achieve greater insight into the female
psyche and give a fair and balanced picture of both aspects of the human
condition (p.14).

In truth, this appears to be a harsh indictment of Pinter's thematic domain,
because in several of his other plays, especially the ones analyzed in this
study, female characters triumph over male characters. Ruth is successful in
gaining control of the guys in the house in The Homecoming. In the same
way, Kate triumphs over Anna and Deeley in the end in Old Times. On the
surface, The Collection is about male camaraderie, but it also focuses on the
feminine world and psychology.

Harold Pinter's plays are a jumble of intertwined topics. His work's core
theme is also the major theme of twentieth-century art: the search for
meaning in a fragmented, incomprehensible world. Almost all his characters
are unsure of who or what they understand, believe, and ultimately who or
what they are at times. His plays have a mixed bag of stories, character
presentations, and endings, yet they are works of undoubted strength and
uniqueness. They usually start with a pair of characters whose stereotypical
relationships and role-playing are disturbed when a stranger enters the scene.
Fears, jealousies, hatreds, sexual preoccupations, and loneliness emerge from
beneath a screen of weird yet everyday dialogue, causing the couple's
emotional stability to crumble.
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Many of Pinter’s characters hide their actions behind the pretense of a
game. Some games involve social maneuvering, in which characters select
allies and opponents to stake out territory. Some games are linguistic in
nature, such as The Homecoming, where one character tries to outdo another
with wordplay. The story revolves around the theme of verification, and the
characters fight to protect themselves from a knowledge gap. In any case,
there is a constant struggle for power, identity, and emotional safety within
this circle of games.

The primary struggle for power in many of Pinter's plays is between male
and female characters. When men and women compete in Pinter's plays, their
conflicts are distinguished not just by all the elements listed above, but also
by sexual desire, repulsion, and jealousy, among other things. The
battleground is the most intimate arena of life, the home. Women have some
of the same motivations as men in this competition: power and security. The
ladies in Pinter's work do not hide behind traditional womanly chores.
Indeed, the presence of small children causes few issues in these plays, and
most offspring who are part of the protagonists' lives remain in the
background. The basic struggle for survival and authority is not supplanted
by maternal responsibilities, as the women appear adamant about not
allowing gender to limit their territorial rights.

To conclude this part, four modern plays by Harold Pinter were chosen to
highlight the breadth of activities available in portraying the issue explored.
This decision was made for a variety of reasons. First, Pinter is one of the
most influential playwrights of the twentieth century, as well as one of
England's most talented and innovative writers. Second, within the scope of
this study, Pinter's plays provide insight into the perennially relevant and
universal themes of envy, hatred, sexual occupation, loneliness, possession,
and, above all, the sex dominance fight. Third, the plays appeal to adult
readers all throughout the world, and they may be effectively read by
advanced students. Fourth, the Pinteresque style, which features ambiguous
dialogue, uncertain pauses, colloquial speech, resonant silences, repetitions,
and hesitations, presents a challenge that may encourage the learner to
employ his analytical skills. Last but not least, Pinter's plays compel the
reader's participation from the very first page.

3. Suggested Drama Activities for the Selected Plays of Harold Pinter

Drama is one of the most promising literary forms for assisting ESL/EFL
learners in learning efficiently. Spada (2007) points out that Communicative
language teaching is essentially "a meaning-based, learner-centered approach
to second or foreign teaching in which priority is put on fluency rather than
accuracy and emphasizes more on the comprehension and production of
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messages rather than the instruction or correction of language construction”
(p. 272). Drama provides a wide range of styles and registers for language
activities; it is open to many interpretations and thus provides excellent
chances for classroom debate; and it focuses on fascinating and compelling
issues to explore in the classroom. So far, we've discussed the relevance and
benefits of using literary texts in the language classroom, particularly drama.
We will now consider the types of activities that will be used to clarify the
themes that have been covered throughout the study.

There are several reasons to use Harold Pinter's plays with foreign
students: they are not too long, and their language is not overly difficult, and
they provide few challenges in everyday English. Although some of them can
be seen as a scathing critique of the British way of life, they also address
concerns that are universal in nature. These are subjects that may not appeal
to a younger audience; the plays are likely to be more effective with mature
or advanced students of English. One challenge in presenting the plays is that
they are written in a modern way that may deviate from the reader's
expectations.

It's also important to point out that students who engage in these
thematically focused activities will instinctively learn the target language.
Various excerpts from the selected plays are used in the portrayal of these
actions.

Strikingly, Pinter's plays rely heavily on dialogue, which is perhaps the
secret to his uniqueness. Disjointed and weirdly ambivalent discourse is
punctuated by evocative silences in his characters' everyday speech.
Unresolved questions dominate the language, leading to repeated queries,
awkward pauses, silences, and repetitions. As a result, speech that lacks the
coherence and logic of traditional stage language often represents the
speaker's ideas and feelings in its disjunction. Hence, the characters' words,
hesitations, and pauses indicate not just their personal estrangement and
communication challenges, but also the numerous levels of meaning that
even the most innocuous statements might convey.

The problem of verification is precisely one of Pinter's key issues as a
dramatist. In Pinter's plays, the issue of verification is intertwined with the
use of language. Pinter's clinically accurate ear for the absurdity of everyday
speech allows him to transcribe everyday dialogue in all its repetition,
incoherence, and lack of meaning. Within the subtext is the pause and quiet
tactic, which is as significant in Pinter's plays as the dramatic dialogue,
comedic repartee, or protracted monologue. His elisions and silences, as well
as his surreal borrowings from common speech, his use of slang, and his
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demotic poetry, have made him one of the most prominent late twentieth-
century dramatists.

This section of the study describes various classroom activities that
constitute a menu of options rather than a curriculum. A range of activities,
such as role-play, improvisation and songs have been chosen for each
performance. It appears likely that the suggested activities will extend
language teachers' horizons and give enrichment in the language classroom.

The focus of changes from thematic analysis of the plays to their
implementation in ELT lessons through a range of exercises aimed at helping
students grasp their major theme. The activities have been planned to
highlight the male and female characters' fight for power and identity as the
central theme; however, the emphasis is not solely on language training, but
also on enjoyment and appreciation of the composition itself. It is critical that
special attention is paid to maintain the balance between these two
components so that literature is not ruined by over-teaching.

Activity 1

Students are asked to determine what linguistic function each line in the
text serves—is it an apology, a threat, a promise, a request for information, a
denial of information, etc.? This is especially effective in Pinter's plays,
because the characters' statements are frequently ambiguous.

Here is an extract from Harold Pinter’s The Collection.
James: I’m looking for Bill Lloyd,

Harry: He’s out. Can I help?

James: When will he be in?

Harry: I can’t say. Does he know you?

James: I’ll try some other time then.

Harry: Well, perhaps you’d like to leave your name. I can tell him when
I see him

James: No, that’s all right. Just tell him I called.
Harry: Tell him who called?
James: Sorry to bother you. (pp. 114-115)

There is a power struggle in this scene. Each of them tries to control the
conversation's terms. One seeks to get information, while the other wants to
keep it hidden.
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Activity 2

The students discuss the values and world-view which are either
implicitly or explicitly expressed in the extract below from Harold Pinter’s
The Collection.

James: You knew she was married . , . why did you feel it necessary . . .
to do that?

Bill: She must have known she was married, too. Why did she feel it
necessary . . . to do that? (p, 120)

James makes every effort to clear Stella's name and accuses Bill of
seducing her. Bill, on the other hand, believes she has her sexual freedom but
challenges her moral convictions.

The teacher may divide the class into two groups, and students are
allowed to share their views.

Activity 3

An optional activity for a higher-level class is to urge students to reread
the texts, this time looking for ways in which the various characters in the
text try to establish control or conversational superiority. The following play
extract from The Homecoming is appropriate for this activity:

Lenny: Good evening.

Ruth: Morning, | think.

Lenny: You’re right there.

Pause.

My name is Lenny. What’s yours?

Ruth: Ruth.

Lenny: Cold?

Ruth: No.

Lenny: It’s been a wonderful summer, hasn’t it? Remarkable
Pause.

Would you like something? Refreshment of some kind? An aperitif
Anything like that?

Ruth: No, thanks.
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Lenny: I’'m glad you said that. We haven’t got a drink in the house . ..
You must be connected with my brother in some way. The one who has been
abroad.

Ruth: I’m his wife

Lenny goes to the sideboard, pours from a jug into the glass, takes the
glass to Ruth.

Here you are. | bet you could do with this.
Ruth: What is it?
Lenny: Water.

She takes it, sips, places the glass on a small table by her chair. Lenny
watches her.

Isn’t it funny? I’ve got my pajamas on and you’re full dressed (pp. 35-36-
37)

The initial meeting between Ruth and Lenny is depicted in Extract 1. A
fight for dominance ensues almost immediately. Ruth is quite skilled at
deciphering verbal tricks. Her utterances like 'Morning, | think,' 'No," 'No,
thanks," 'I'm his wife," are short, cold and self-confident. Even though Lenny
criticizes her, she does not answer, and Lenny indirectly states, "You must be
connected with my brother in some way" which is another of his tactics. He
also makes a sexual provocation by claiming that he is in his pajamas while
Ruth is fully dressed. A person cannot normally say such a thing to his
brother's wife.

Ruth is the one who succeeds in asserting her personality and gaining
power in the extract. Ruth has the superiority in conversation. This extract
also introduces us to the play's overall theme.

Activity 4

In traditional classes, students are taught to memorize vocabulary, drill
sentence patterns, and recall grammatical principles. They have not been
taught how to communicate in English orally. To overcome this issue,
advanced students should engage in role play. Role play has numerous
advantages in advanced language education.

Another example of the theme of power struggle in The Homecoming is
the one that occurs between Teddy and Ruth, the husband and wife, when
they initially enter the house late at night:
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Ruth: I think I’1l have a breath of air.
Teddy: Air?

Pause

What do you mean?

Ruth (standing): Just a stroll.

Teddy: At this time of night? But we’ve . . . only just got here. We’ve got
to go to bed.

Ruth: | just feel like some air.
Teddy: But I’'m going to bed.
Ruth: That’s all right.

Teddy: But what am | going to do?
Pause

Teddy: I'll wait up for you.

Ruth: Why?

Teddy: I’'m not going to bed without you.
Ruth: Can | have the key

He gives it to her

Why don’t you go to bed?

He puts his arms on her shoulders and kisses her. They look at each
other, briefly, she smiles.

I won’t be long

She goes out f the front door. Teddy goes to the window, peers out after
her, half turns from the window, stands, suddenly chews his knuckles. (pp.31-
32)

The teacher splits the students into pairs and assigns each student a role to
perform this extract. The pupils do a little rehearsal before performing the
role play for the other students in the performance. The interaction between
Ruth and Teddy in this excerpt best exemplifies their relationship as husband
and wife, as well as the dominant character in their marriage. After the
performance, the teacher may invite the class to discuss the husband and
wife's relationship, and they may be asked to support their claims with
examples.
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Activity 5

For Kunierek (2016), almost all popular songs are linked in some way to
themes of friendship, love, apparitions, sadness, and other typical human
emotions. Songs may be a particularly stimulating and unique teaching tool
because most young people are interested in a wide range of cultural
phenomena outside of class.

Old Times is a play in which there are numerous songs such as "Lovely to
Look At,” "Blue Moon," "They Can't Take That Away from Me," "I've Got a
Woman Crazy for Me," and "l Get a Kick Out of You". On one level, it's a
nostalgic riff; on another, it's a competition in which Deeley caps each of
Anna's quotations. The songs, on the other hand, are carefully picked to
underline the play's central themes.

The teacher may ask students to listen to these songs several times so that
they are exposed to different forms of authentic language. Students will have
a new advantage in terms of remembering by hearing these songs. They will
recall the English words used in these songs. As a result, when singing a
song, they will improve their speaking abilities, particularly in terms of
pronunciation.

Activity 6

Improvisation is a spontaneous activity that occurs without the use of a
script or rehearsal, and with little or no guidance from the teacher. In
improvisation, students use their imaginations and ideas to collaborate. Then,
if VCD or DVD versions are available, they compare their performances with
the original one. Wessels (1987) believed that "... improvisation taps the
students' already existing command of the language and tests their
communicative strategies” (p. 85).

In the scene below from Betrayal, Robert and Jerry are in the scene and
Jerry has invited Robert to his house to confess everything and clear the air.
Jerry is agitated and believes he is to blame for Robert's actions. Robert, on
the other hand, appears unconcerned and remote:

Jerry: This evening. Just now. Wondering whether to phone you. | had to
phone you. | had to phone you. It took me . . . two hours to phone you. And
then you were with the kids . . . I thought I wasn’t going to be able to see you
... I thought I’d go mad. I’m very grateful to you . . . for coming.

Robert: Oh for God’s sake! Look, what exactly do you want to say?
Pause.

Jerry sits.
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Jerry: I don’t know why she told you. I don’t know how she could tell
you. I just don’t understand. Listen, I know you’ve g o t. . . look, | saw her

today . . . we had a drink . . . I haven’t seen her for , . , she told me, you
know, that you’re in trouble, both of you . , . and so on. I know that. I mean
I’m sorry.

Robert: Don’t be sorry.
Jerry: Why not?
Pause.

The fact is | can’t understand . . . why she thought it necessary . . , after
all these years... to tell you . . . so suddenly . . . last night, . .

Robert: Last night?

Jerry: Without consulting me. Without even warning me. After all, you
and me (pp. 27-28).

Students do not view the original scenario or read the extract before
improvising this scene. As a result, their reactions and utterances will most
likely differ from one another.

Apart from these activities, students who have achieved a high level of
English proficiency may be asked to give presentations or engage in
discussions. If EFL students can express their actual feelings on a topic, they
will talk more fluently. In Pinter's plays, there are also misunderstandings
caused by failure to listen, incomprehension of polysyllabic phrases
employed for show by more articulate characters, and erroneous
expectations. As a result, dialogues from his plays could be useful examples
for continuous talking in current English.

4. Conclusion

Harold Pinter's plays are a combination of interrelated topics. The major
theme of his dramas, four of which are included in this study, is the fight for
power and identity between the sexes, which is laced with fear, hatred,
jealously, loneliness, and sexual preoccupation. We can sense the inevitable
struggle of men and women to establish stability and identity to satisfy those
inherent human wants throughout Harold Pinter's plays. The men and women
depicted in his works have completely different characteristics and adopt
varied techniques in their fight to be the winner. Women are more capable
than males in comprehending themselves and the opposite sex, which
perplexes men, despite their physical flaws. Sexual desire, aversion, and envy
are among the forces that accentuate the tension among the characters in the
plays chosen.
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The dramatic tension builds because, while women may be internally
more powerful than the men around them, the surrounding environment
typically requires them to react to both males and largely male social values.
Pinter emphasizes the psychological and physiological weapons that women
deploy in their fight for identity, security, and power. Sexual tension in
Pinter's plays is characterized by biology, mystery, passion, and power. The
key questions to be investigated in this study are how Pinter's characters
come to life on stage, particularly how male and female characters react to
one another and their environment in the battle for identity and power.

The behaviors of people struggling to keep their relationships together are
depicted in The Collection. The Homecoming demonstrates the lengths to
which people will go in order to form relationships. Characters in Old Times
try to impose authority over one another by using memory and verification as
functions of one another. In a similar vein, Betrayal depicts a struggle
between two men and a woman, a form of love triangle, to determine who
will emerge victorious in their relationship.

The conflicts between men and women are heated by various intriguing
dynamics in all four works addressed in this study. The emotional strength of
women counteracts the male potential for aggression. The female capacity to
fulfill multiple roles counteracts the masculine demand for authority. The
male demand for insulation and retreat as a defense against outside pressures
is pitted against the female need for emotional connection. Nonetheless, all
sexes have a shared goal: to achieve authority in order to establish power and
identity. This fight for power and identity between men and women remains
a pervasive motif as Pinter's method evolves and his characters grow in a
variety of ways.

The above-mentioned thematic issues in Harold Pinter’s plays form a
strong base for focusing on conversational interaction or oral skills which
should be taught to EFL students by their teachers. Foreign language teachers
can accomplish this by using play extracts, as most plays have a lot of
dialogue. Extracts from Harold Pinter’s plays combine what students learn in
school with what they do every day. Students concentrate on conversational
language while studying the selected play extracts, learning new phrases and
vocabulary in a relevant context, and comprehending how a language is used,
which develops accuracy, and they will gain fluency while practicing the
extracts. Additionally, in daily conversations pauses and silences are
abundant and they become a powerful communicative strategy that helps
create tension and uncertainty. In Harold Pinter’s plays such scenes are
frequently encountered and used in activities in the classroom to improve
learners’ oral skills.
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Although fluency activities or natural language interaction outside the
classroom are the only ways for students to develop conversational
competence, there is a case to be made for the use of controlled activities that
help students develop confidence as well as the ability to participate in and
maintain simple, commonly encountered conversations. At this point drama
helps pupils build their personalities and social abilities while also improving
their oral skills.

For these reasons, EFL teachers should use play extracts to help their
students improve their oral skills. In the same line of thought, Hall (2005)
proposes that literary texts expose learners to authentic conversations that can
be encountered in a real-life setting. These dialogues and conversations
establish an environment in the classroom where the student can use the
language that he or she will require in society. Since the concern of this study
is using play extracts to improve advanced EFL learners’ conversational
interaction, Harold Pinter’s plays completely fulfill this aim. From a
pedagogical standpoint, this study presents a step towards new ideas for using
play extracts in language teaching, and it aims to provide more insights into
new ways, and possibilities in implementing play extracts to boost advanced
EFL learners’ conversational interaction.
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1. Introduction
1.1. Teaching Young Learners

It is both rewarding and difficult to be in the language classroom with
young learners. To get the most out of the experience for both learners and
teachers, the teacher must try to figure out what learning a foreign language
in school implies and what benefits it can give. Young learners come to the
class with a certain potential and resources which will facilitate their
learning. They bring with them some instincts, talents, and characteristics
that will help them learn a foreign language. Children are already adept at
interpreting meaning without necessarily comprehending particular words,
have a high level of competence in creatively employing limited language,
learn indirectly rather than directly, and use chunks of language.
Furthermore, they enjoy finding and creating fun in everything they do, have
a vivid imagination, and are naturally interested and energetic, exploring their
surroundings and interacting with others. Above all, they relish the
opportunity to converse (Moon, 2000).

Only by creating the suitable kind of learning environment in which they
may draw on these abilities will children be able to apply them. The
following ideas are emphasized in a number of works on teaching English to
young learners (Halliwell, 1992; Cameron, 2001; Slattery & Willis, 2001;
and Pinter, 2006).

e The most important skills to teach are listening and speaking.
e Activities should be interesting and pleasurable to participate in.

e Songs, visuals, stories, theater, theme-based approaches, and TPR
exercises are examples of appropriate activities.

e Avrange of activities should be available.

e Children's imagination should be used in activities.

121



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 05

e  Use 'chunks' of language should be fostered.

e Children should be able to grasp what they are supposed to perform
if the tasks are easy.

The way we think about language learning has progressed dramatically
over the previous few decades within the context of these concepts. Hafdis
Ingvarsdottir (2007) proposes that “language is no longer seen as a set of
grammar rules and decontextualized vocabulary to be learned by heart.
Language is first and foremost seen as a tool for communication in the
variety of social settings where language is used” (p.333). This means that
foreign language teachers must think about how to give learners plenty of
opportunity to practice and utilize the language in a variety of situations, as
well as exposure to varied and meaningful input with an emphasis on
communication. It's also critical to create a genuine need and desire to use
English, as well as opportunities for children to practice their new language.
Other key concepts in educating young learners include creating a welcoming
environment in which children can take risks and enjoy their learning, as well
as offering feedback on learning (Moon, 2000).

1.2. Theme-Based Teaching

The major feature of theme-based teaching in an EFL setting is that all
teaching materials and classroom activities are grouped around a single topic
or theme. This teaching technique links different areas of the curriculum and
focuses on the interests of the learners, establishing some purpose and
community in the learning environment. Young people's attitudes, skills, and
knowledge are developed in relevant ways by focusing on their interests and
life experiences. The drive to learn more sparks inquiry and conversation,
which leads to eager involvement in the process of learning a foreign
language (Mumford, 2000). The fundamental goal of theme-based teaching is
to help learners learn a second or foreign language by focusing the course on
certain topics (Brinton, Snow & Wesche, 1989). Although it is more frequent
with younger language learners, theme-based teaching is suitable and
applicable to learners of different age groups and can be centered on any
topic. With theme-based teaching, the focus is on the class material, which
appeals to a variety of learner interests while also addressing a number of
linguistic objectives. Furthermore, significant settings allow for the use of
various skills and discourse styles. New vocabulary items can be learnt
quickly, according to Cameron (2001), because the theme provides a
meaningful context for comprehension and the natural usage of a range of
discourse kinds, both written and spoken.
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Themes are something that children enjoy engaging with. Theme-based
teaching allows children to connect their own life experiences to a particular
topic. When children's learning is assisted by their prior knowledge and
experience, it becomes easier for them to learn new information by
connecting their previous knowledge to the newer material. Because children
do not have realistic long-term plans, short-term goals can have a good
impact on the classroom atmosphere and inspire children by instilling a drive
to study. As a result, theme-based teaching;

e Engages children in tangible tasks that allow them to focus on
meaning.

e Contains activities that encourage children to employ a multi-
sensory approach by allowing them to have firsthand experiences.

e Inspires a desire for socialization and conversation (Moon, 2000).

Cameron (2001) also argues that topics such as family members, food and
drinks, animals, my house, birthday parties, and toys are chosen according to
the “here and now” principle. They aid in the activation of their schema by
grouping their information around a common theme. Visuals, cartoons, films,
and games can be used as teaching aids in the classroom to make these topics
more realistic.

Theme-based teaching is practical and encourages effective language
learning. Brown (2001) identifies four fundamental underlying characteristics
of second / foreign language learning, all of which are present in theme-based
teaching. Independence, contextual learning, being intrinsically motivated,
communicative and social skills are the guiding concepts. The purpose of
theme-based teaching is to achieve communicative competence since it
prioritizes automaticity over understanding language structures and doing
grammatical exercises. As, again, Brown (1994) puts it: “A small child
simply uses language. He does not learn formal grammar. It is unnecessary to
use grammatical conceptualization in teaching a foreign language” (p. 49).
Theme-based teaching permits teachers to address real-world issues in the
classroom, allowing learners to use their language abilities while learning
about them. Learners are also given the opportunity to interact with actual
language, which will help them later in situations where they will need to use
their language abilities to communicate effectively.

The teacher no longer has the same level of control over the curriculum
content in theme-based teaching, which can be concerning for individuals
who are used to a more traditional classroom teaching paradigm. According
to Dermody (2004), the success of theme-based teaching is dependent on the
role of teachers and their expertise and competencies. This methodology can
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be introduced in small steps, with the teacher yielding decision-making at
whatever pace is appropriate for them. Many teachers prepare the unit
independently or with other teachers, but they stay flexible, enabling the unit
to take unexpected turns based on the interests of the learners. (Mumford,
2000). The teacher's function shifts to that of supervisor or supporter, who
keeps track of the big picture and the skills students need to learn through the
tasks conducted in the classroom. The selection of the themes may be done
by the teacher or in partnership with the learners, or it may emerge from the
passions of one or two learners who convey their enthusiasm to their peers.
The teacher is still in charge of ensuring that skills are practiced, but the
learners may choose the topic matter and activities. The learner benefits
greatly from small group and independent studies. Learning isn't forced or
contrived; it's the natural result of a passion. The shift to learner-directed
learning isn't about abdicating responsibility; rather, it's about sharing it with
the learners. According to Cameron (2001), the theme-based teaching may
organize around presentations. Children may save bits and parts of their work
in a folder. They can then display their work to their parents and friends,
which will increase their enthusiasm to learn as well as their language
precision.

In conclusion, teaching English with a theme-based curriculum is an
invaluable approach to move beyond typical grammatical drills and into more
communicative activities. For both teachers and learners, themes can be
extremely stimulating. Teachers may provide a large number of materials,
and learners can learn a language by focusing on meaning rather than on
form. When selecting things to do in the classroom, the teacher can consider
the learners' particular interests and even give them the chance of selecting
their own themes. Learners find learning enjoyable because the activities are
relevant to them and they perceive a reason to participate in them - they
invest in their own education. For teachers, the pleasant experience of
working in the classroom with intrinsically driven learners is worth the time
and effort it takes to create engaging and meaningful theme-based lesson
activities.

2. Method

In the 1990s, action research in English language teaching (ELT) began to
resurface. The research has mostly focused on challenges that English
language teachers face in their classrooms, as well as their attitudes and
views about teaching (Borg, 2003; Buck, Mast, & Ehlers, 2005; Burns,
2010). It motivates teachers to become lifelong learners and makes them
more receptive to developing and evaluating a variety of teaching techniques.
According to the literature, action research makes instructors more
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introspective and critical by developing the abilities needed to investigate and
assess a situation. It gives them the courage to believe in themselves as
teachers and allows them to be change agents (Whitehead & McNiff, 2006;
Burns, 2010).

In this study Sema, an English teacher at the age of 25, taught young
learners at the age of 5 and 6 in a private institution, a kindergarten. She also
acted as a reflective teacher. She noticed that the approach and techniques she
implemented in her class did not improve the teaching/learning process and
planned to carry out action research with the researcher. The young learners
in her class were unmotivated, slow to get started and they took a long time
to produce anything and she felt that the class time was being wasted. The
teacher and the researcher worked collaboratively and decided to use a
‘theme-based approach’ with the young learners during a period of six weeks.

The teacher and the researcher employed various technologies to collect
information on what was going on after recognizing the problem and
developing an alternative solution. Data was gathered through observation
and reflective teacher journals. In keeping with the postulation of Boud
(2001), the reflective journals “reveal what their writers have learned,
examine how writers have learned to express themselves in journals, or find
out how journals can help other people learn” (p 10). Finally, the researcher
assessed and documented the results of the process in order to gain a better
understanding of the problem they investigated (Burns, 2010).

The major research questions that guided this study are as follows:

a) What are the young learners expected to know, understand, or do
better than they currently do?

b) Will the young learners be able to see the relevance of what they
learn to their lives?

c) Which of the topics selected for the English course are the most
popular among the young learners, and why?
2.1. Planning for ‘Theme-Based Teaching’
Step 1: Choose a Theme and Define Goals

The teacher, firstly, decides on the themes which are chosen by
considering the young learners’ age, interests, developmental stages and
other characteristics of them. The goals of the lesson are also set in parallel
with the themes so that the young learners will fully participate in the lesson.
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THEMES GOALS
- Colors - Students will learn new vocabulary around certain
- Planting themes to help them use the topics to learn certain
- Protecting Animals aspects of the language such as asking and answering
- Emotions questions about colors, animals, their emotions etc.
- Environment/Keeping it clean AR -
- Global Warming - They will give simple descriptions and talk about

how to clean the environment and global warming

Table 1 Themes and Goals for Teaching Young Learners

i [ ( 1 ] ]

COLORS PLANTING) PROTECTING ANIMALS) EMOTIONS EN T GLOBAL
Red, Green, Brown, Colors in nature Street Animals Emotions song Clearing the We should plant
Orange, Yellow, Blue The treeis... I environment l
1 \ Tlike... Happycat, Sad dog | (Green tree is har We should protect
What lc:::r Isit? oot Animals in the shelters) | yanoy tree, Sad tree PPY animals
= Black World ,
‘ \ | Zooanimals | : Happy World We should recycle
Colorful Balloons) Flowers Lien moakeyrats) Jech Secpy et Sad World s
Time To Sing And Dance| | Planting our own flower] | Pets (Drawa sad puppy AW Poiitios)  |AMSMuame pratect ok
About Colors |Dog, Cat, Fish, etc. ) / world

Table 2 Underpinning the Themes

The specific themes chosen by the teacher are also underpinned by the
teacher. Under each theme, the teacher specifies the certain areas she will
tackle with such as specific colors, songs about colors, kinds of animals
(street animals, zoo animals or pets) and drawing about emotions.

Step 2: Plan Ahead
Objectives set:

By the end of six weeks, the young learners will be able to repeat the
vocabulary items, choose, match and name them since the vocabulary items
(colors, words related to nature, animals, emotions, environment and global
warming) are suitable for their cognitive level according to the taxonomy
suggested by Bloom (1956). They will be able to listen to the teacher or the
song and watch a video and understand the teacher’s instructions. They will
be able to describe their favorite colors, animals and express their emotions
about the environment they live in by setting spoken sentences. Finally, they
will be able to develop a sense of awareness about global warming.
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Resources located:

Video, song, picture flashcards, realia (a bag, a ball, balloons, flowers,
photos, toys) puppets, coloring worksheets, crayons and scissors are used as
language teaching materials.

Activities planned:

Young learners work collaboratively in pairs and groups. The activities
are mostly controlled or guided. Singing, dancing, watching a video,
drawing, coloring, cutting and pasting, repeating, playing a game, drama and
demonstration are the activities planned by the teacher and the researcher.

Step 3: Put the Plan into Action
Be open to changes in the plan:

While applying a pre-planned lesson in the classroom, there might be
unexpected results or reactions during the application phase. In such a case,
some changes or adaptations are possible. The teacher can change the activity
that does not work with the extra one. The teacher should always be aware of
the unpredictability of the development of the lesson and be able to handle
situations that arise out of the context.

Meet with colleagues often:

While preparing a lesson plan based on ‘theme-based teaching,' some
teachers like to do it alone, while others prefer to collaborate with other
teachers, all the while remaining flexible and allowing young learners'
interests to guide the unit in unanticipated ways.

Step 4: Evaluate
Evaluation of Student Progress:

Young learners’ progress may be evaluated from various perspectives
such as intellectual and social development.

Intellectual Development: Social Development:

Can understand simple instructions. Loves to demonstrate new skills
Takes pleasure in discussion. Interacts with other students
Interested in cause and effect. Imitates adults

Develops simple problem-solving skills. Good at taking simple decisions
Asks endless questions. Being concerned about mistakes
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3. Findings

For the purpose of the study, observation and reflective journaling are
viewed as the strategies to ensure meaningful learning and application of
knowledge within a teaching/learning context. They are primarily treated as
tools to assist the English teacher Sema in connecting with knowledge
through the questioning of instructional/learning practices geared towards the
formulation of meaning. Some quotations are taken from her reflective
journals to support the idea that theme-based teaching works well with
children learning English. Some of the teacher’s comments in her journal
entries accompanied by her observations about the research questions were as
follows:

e  What are the young learners expected to know, understand, or do
better than they currently do?

"They are enthralled by everything that happens around them, particularly
the world in which they live. They are at the age where they are beginning to
comprehend the world around them. They are expected to understand why we
need to plant, for example. They not only plant, but they also communicate
their emotions in English as they speak."

"Another noteworthy feature is that they develop problem-solving
abilities. They are aware of the issues that affect their lives, and | try to urge
them to become more aware of their lives in relation to certain issues."

“In a period of six weeks, they were exposed to a variety of tasks such as
coloring, singing, watching videos and dancing unlike traditional classroom
activities. With the help of these things, young learners expressed themselves
freely, collaborated and interacted with their friends and experienced new
thins related to their lives. Also, they improved their listening and speaking
skills in a funny way.”

e  Will the young learners be able to see the relevance of what they
learn to their lives?

"For no apparent reason, they always repeat and copy what they learn.
When you give people a cause to act, though, they grasp what you're saying.
They also learn by doing, and they are particularly interested in what is
happening in their immediate surroundings. They are also elated when they
observe concrete objects in their environment, such as trees and animals."

"Surprisingly, when | speak with their parents, they tell me that the
themes they discussed in class have resulted in a good change in their
conduct because they put what they've learned at school into practice at
home. It has been a positive experience for them. It's incredible to me!"

128



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 05

“Most of the time I was amazed by their answers and reactions to what
we did in the class. This is the evidence that they are conscious of the
relevance of what they learn about planting, protecting animals, being
sensitive to environment and global warming to their present lives.”

e Which of the topics selected for the English course are the most
popular among the young learners, and why?

“The topic Emotions’ is liked most by the students. They act and imitate
emotions and also have fun. They don’t feel that they are in the formal
school setting, so they learn the vocabulary items better.”

“They draw an animal and make it happy or sad. Emotions give them the
sense of protecting the animals. Also drawing a happy or sad world gives
them the feeling that they should protect the world by planting or recycling.”

The teachers' views of theme-based teaching reflected in the
journals were striking since it helped the children acquire vocabulary and
simple grammatical structures and was more engaging than traditional
English teaching. This is evidenced by the teacher’s feedback:

"l believe that using a theme-based approach to teaching makes it easier
for children to grasp a concept. It's also simpler to learn vocabulary because
all of the words are related to the same theme. Learning through themes is
more enjoyable. If they only learn English grammar, it will be tedious.”

The teacher also wrote in her journal that the children enjoy themes that
are appropriate for their grade level and relevant to their daily life. For
example, the pupils were also introduced to the theme "Environment," which
they found fascinating."

The utilization of activities and authentic teaching materials, according to
the teacher, made the theme more entertaining for the children. They are
eager to learn things about colors and animal names that are practical
and meaningful to their daily life. The materials utilized are genuine, making
them easier to comprehend. Even when effective activities have been
prepared, skilled supervision of class, group, and pair work are required to
keep all children actively learning. To organize, ensure, and assess progress
in all areas of the curriculum through theme-based instruction throughout the
school year, knowledge of cognitive, linguistic, and motor skill development
patterns is also required.

4. Results and Discussion

Every action in the classroom must be purposefully organized in order to
give an effective lesson based on 'theme-based teaching.' The young learners
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in this study got more interested in English as a result of the course's interest
and the opportunity to learn something they couldn't acquire at school.

In response to the first research question about young learners’
perceptions of 'theme-based teaching’, it was discovered that the children in
this study had a highly positive attitude toward 'theme-based teaching.' The
majority of them said that theme-based teaching makes teaching activities
and tasks more integrated and organized. This is consistent with the
motivation for using a thematic approach to learning, which is to make
educational activities and materials more "structured, sequential, and well-
organized" (Meinbach, Rothlein, & Fredericks, 1995, p. 5). Similarly, Yang
(2009) supports the idea that integrating theme-based teaching into the
language classroom makes activities and tasks more integrated and
organized. Many children found that learning English became more relevant
and exciting as a result of the adoption of ‘theme-based teaching,' and that
more vocabulary items centered around a certain theme could be easily
mastered. These findings back up Cameron's (2001) assertion that theme-
based instruction helps learners with engaging and meaningful language use,
as well as the ability to learn new vocabulary items quickly, with the theme
“providing support for understanding and recall " (p. 191). In fact, because
vocabulary items are presented in contexts and in associated ways, theme-
based education aids vocabulary retention, which is consistent with how the
human brain organizes and remembers information because "words are
organized semantically” in the human mental lexicon (McCarthy, 1990, p.
40).

The second research question was to learn about the young learners’
thoughts on the English course's subjects. In the journals of the teacher, it
was interpreted that the themes chosen for the English course are engaging
and appropriate for their English level. Furthermore, based on the reactions
of the children, the teacher thought that the themes chosen are relevant to
their daily life. Dornyei (2001) underlines the necessity of assisting learners
in seeing how what they study is relevant to their life. It might become a
motivational strategy if the teaching materials are relevant to the children.

The study's third research question sought to determine which of the five
themes chosen for the English course was the most popular among the young
learners and why. According to the children's responses in the teacher
journals, the relevance of a theme to their daily life determines whether they
like it or not. Some earlier research has emphasized the necessity of making a
direct relationship between what learners learn and their daily lives. Nunan
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(1988) suggests that “it is of vital importance to create as many links as
possible between what happens in the classroom and what happens outside”
(p. 115). When planning thematic instruction, Meinbach, Rothlein, and
Fredericks (1995) recommend that we use themes that directly affect the
learners and can catch their attention. The number of new vocabulary items
introduced in a theme, as well as whether or not the theme is appropriate for
the age range of the children, are both significant factors to consider.
Furthermore, according to Schmitt (2000), 10 new words every one-hour
session is an appropriate quantity of words to teach in each class period.

Finally, if the activities or tasks are prepared together with real-world
teaching materials, children will like the theme. Learners will focus on
learning if they engage in meaningful activities. For example, functional,
structural and lexical content from the L2 related to the ‘environment’ theme
in the curriculum can be taught when the social studies content, conveyed in
learners’ L1, relates to their own environment or neighborhood and to
environment in general. Hence, as Alptekin, Ergetin and Bayyurt (2007)
suggest “not only can a theme-based syllabus enable young learners to
establish ties between their school subjects and their L2 learning experience,
but it can also reinforce content knowledge acquired in the L1 and accelerate
conceptual development” (p. 3).

5. Conclusion

"Theme-based teaching' is regarded as an effective approach of teaching
language to young learners since it provides learners and teachers with
various possibilities. Because learners and teachers open up the language
classroom by bringing in the outside world and connecting to children's
genuine interests and enthusiasms, there is a real possibility for effective
language learning to occur. The rich potential for meaningful learning can
also be linked to theme-based teaching's efficacy. Ausubel (1963) asserted
that, meaningful learning occurs when new material can be related to the
learners' background and cognitive patterns.

With the use of theme-based teaching, the English language instructor
participated in this study believed that instructional activities and tasks are
better integrated and organized. Furthermore, because all of the vocabulary
items are connected by a common theme, English learning becomes more
relevant, and vocabulary items may be learned fast. Theme-based teaching,
on the other hand, will not directly cause learners to be more involved in
learning English if the teachers are not capable of bringing attractive
activities and appropriate materials to the classroom (e.g., authentic
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materials). The selection of themes and teaching tools for the lesson, as well
as the organization of learners, are also the critical issues to consider. Themes
and assignments that are appropriate for the learners' competence level, wants
and needs, and are relevant to their daily life should be chosen (Hutchinson
and Waters, 1987). Information about the learners’ preferences can be
obtained through a needs analysis.

The current study's findings alert educators in various settings (such as
schools) to the reality that learner differences exist even within the same
grade level or class. They should adapt the learning materials to their
learners' proficiency levels and interests. Students will be intrinsically driven
to complete the learning activities if they are similar to what they would
encounter in real-life circumstances, or if they have some control over the
themes and learning challenges in their language courses.

In a nutshell, theme-based teaching allows for skill integration, which is
one of the Whole Language Approach's basic principles. Language teachers
must make every effort to help learners acquire the four language skills of
reading, writing, listening, and speaking (Peregoy & Boyle, 2008). Since the
theme influences the selection and sequencing of language focus, teachers
who utilize theme-based instruction in their classrooms avoid teaching the
skills as separate units and instead attempt to combine them.
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1. Introduction

Many economic, scientific, social and technological fields, which gained
momentum in the twenty-first century, have affected our lives. Especially
scientific and technological developments in these fields appear in every
moment of our lives. It is known that the countries of the global world
compete with each other in many areas. Countries are aware of the
importance of having a strong future and being science and technology
literate individuals in the society. In addition, it is a fact that science courses
play a key role in raising science literate individuals (MoE, 2006). The fact
that individuals in society are scientifically literate can make individuals feel
responsible for social problems. In addition to creative and analytical
thinking about solving problems, individuals can produce scientific solutions
by cooperating when necessary (MoE [Ministry of Education], 2013). The
needs of the society and individuals are also changing with the rapid changes.
In order to meet these needs, innovations have occurred in education and
training. In this century, it is aimed to raise individuals who produce more
information, are sensitive to social and cultural issues, can use the
information they have learned in life, have entrepreneurial, decision-making
and communication skills (MoE, 2018). For this purpose, researches have
been carried out in education, especially in science education. These studies
have provided important information about how science lessons are learned.
With this information, it has adopted a constructivist learning approach to
learning strategies and learning experiences in order to reach the goals of the
education program (MoE, 2006).

In the constructivist learning approach, individuals should actively
participate in the learning process and take responsibility for their own
learning. To activate individuals in the learning environment, different
methods should be applied in accordance with their and the content of the
course. Some of these methods are project-based learning, problem-based
learning and cooperative learning. Thanks to these innovative methods,
teacher-centered understanding will be avoided and the duty of the teacher
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will be a guide, guide or a helper (Saban, 2000). Constructivist learning
theory aims to develop both mental and social skills of students. In this
learning approach, the course contents should be topics from students' lives
and daily lives. Teacher-student communication in the classroom is very
important. The problems in the course content can be selected within the
framework of the interests of the students or the problems they encounter,
and solutions to these problems can be sought. There are many strategies
used in the constructivist learning approach. Some of these are: Problem-
based teaching, collaborative teaching, and brain-based teaching (Balci
2007). In the constructivist learning method, the classroom environment is an
environment where learners take responsibility in the decisions taken during
the learning process in which they work collaboratively, acquire high-level
skills such as critical and analytical thinking, show different opinions with
respect, and make self-evaluation of the learners (Bay, Kaya, & Giindogdu,
2010). Constructivist teaching theory aims to solve problems based on
cooperation, taking into account existing or possible world problems. While
achieving these goals, a dynamic learning environment that requires the
student to access, absorb and use information is considered. While learning
takes place, students are expected to do research, make decisions, cooperate,
use their creativity and produce a product (Giiltekin, Karadag, & Yilmaz,
2007). With scientific and technological developments, the importance of
cooperation within and between groups has increased in contemporary
societies. In many professions, colleagues have to work in cooperation
towards a common goal. This is an inevitable necessity in social relations as
well as professions. In this context, it reveals the importance of cooperative
learning (Gomleksiz, 1993).

Rapid developments in the scientific and technological fields have created
a great explosion in the production of knowledge. The continuous increase
and renewal of information has caused the current age to be called the
information age. Implementing a contemporary education program primarily
depends on the teaching strategies and methods applied in the classroom
environment (Ayse Mentis Tas, 2005). Student-centered approaches; multiple
intelligence theory can be expressed as constructivism, critical thinking,
creative thinking, reflective thinking, active learning and cooperative
learning. In the light of this information, in this study, which was prepared as
a compilation, information about cooperative learning was tried to be given.

2. Cooperative Learning

When the history of cooperative learning is examined, the basis of its
approach can be traced back to ancient times. However, the use of
cooperative practices as a learning model based on scientific foundations
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coincides with the 1950s. Behavioral learning theory, cognitive development
theory and social dependency theory that emerged after the 1950s laid the
theoretical foundations of the cooperative learning method (Johnson &
Johnson, 2002). The learning approach known as "cooperative learning"” in
the literature was translated into Turkish as "Isbirlikli Ogrenme" in A¢ikgdz
(1992) and as "Kubasik Ogrenme" in Gomleksiz (1993). Although the
Turkish translations are different, they have the same meaning in terms of
content. When the researches are examined, the term "cooperative learning"
is used more.

The use of small groups for teaching purposes, which enables students to
work together in harmony to maximize their own learning and the learning of
other students, can be expressed as cooperative learning (Johnson, Johnson &
Holubec, 1993). In the cooperative learning method, students work on a
common goal by forming heterogeneous small groups, contributing to each
other's learning. Students in heterogeneous groups do parts of the work by
teaching each other or helping each other out. Each student in the group is
responsible for the learning of their friends (Ag¢ikgdz, 1992). Cooperative
learning is helping each other in learning in line with common goals by
forming small groups in the classroom and outside the classroom. In this
way, it is a learning approach in which students' self-confidence increases,
they gain communication and problem-solving skills, and they are active in
the classroom environment (Bayrak¢eken, Dogan, & Doymus, 2015).

2.1. Basic Principles of Cooperative Learning

Acikgoz (1992) expressed the conditions that must be met for cooperative
learning to be as follows.

e Group award

e Positive dependency

o Individual responsibility (Individual evaluability)
e Face to face interaction

o Social skills

e Evaluation of group process

e Equal opportunity for success

2.1.1. Group Award

The effectiveness of the cooperative learning method depends on the
success of the individuals in the group and the success of the group. They are
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rewarded as a result of revealing the group product by acting together in line
with the group goals. In cooperative learning, group members know that
group success is important, not individual success. The aim of the awards is
to encourage students to learn the subject and teach it to their friends in the
group (Bakioglu, 2020; Dirlikli, 2015).

2.1.2. Positive Dependency

Positive commitment is when all members of the group fulfill their
responsibilities in order to learn a behavior or topic. Giving students specific
tasks or materials can be used to create positive commitment within the
group. Students are aware that for the group's success, they must accomplish
the task that is their responsibility. Likewise, positive commitment can be
maintained by changing between groups in a material given to students
(Dikel, 2012).

2.1.3. Individual Responsibility (Individual Evaluation)

While making applications in the cooperative learning method, it is
obtained from the groups. As a result of the success achieved, the individual
success of the group members should also be taken into consideration. Some
members of the group are prevented from getting undeserved results by being
lazy. The awareness of individual responsibility in students will enable them
to work devotedly for group success. Individual evaluability emphasizes that
all group members are aware of the information aimed to be taught and the
importance of high level cooperation among group members. In this way,
what is aimed in the group work will be realized (Slavin, 1990).

2.1.4. Face to Face Interaction

In the cooperative learning method, it is of great importance to provide a
quality communication environment between individuals. In practices based
on this method, groups should be formed and placed in such a way that
students can communicate effectively with each other. While creating the
classroom layout, it is aimed that the students will be seated face to face so
that the students listen to each other more carefully while the applications are
being made (Bayrakgeken et al., 2015).

2.1.5. Social Skills

In the cooperative learning approach, students are responsible for learning
interpersonal communication or social skills as well as academic subjects.
For this reason, all group members should gain competencies such as
leadership, decision making, communication, trust in each other, constructive
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criticism, courage, reconciliation, discussion and managing any conflict
situation (Yesilyurt, 2019).

2.1.6. Evaluation of the Group Process

Evaluation of group process exists when group members discuss how
well they achieved their goals and maintain effective working relationships.
Groups need to explain which member actions are helpful and unhelpful and
make decisions about which behaviors to continue or change. When
difficulties arise in relating to each other, students should participate in group
processing and identify, identify and solve the problems they encounter while
working together effectively (Johnson & Johnson, 1999).

2.1.7. Equal Opportunity for Success

Equal opportunity for success is to improve the learning process of
individuals in cooperative learning groups and to contribute to the group in
this way. It is the evaluation of the efforts of the individuals in the group for
group success without considering their academic achievements, and the
contribution of each member by considering their potential (Slavin, 1990).

2.2. Benefits of Cooperative Learning

Cooperative learning has many benefits. These benefits can be listed as
follows.

1. It gives students the ability to empathize.

2. Students with low academic course success are taught that problem
solving skills

3. effective in teaching

4. It raises the students' desire to learn and ensures the continuity of their
attention.

5. It teaches students to be tolerant and respectful towards their
groupmates. In this way, the activities in the classroom become more
fun for the students.

6. Cooperative learning, as each member of the group cares about group
success.

7. It can help students increase their sense of self-efficacy and self-
esteem.

8. It enables students to take an active part in the teaching process by
reducing their fear and anxiety of making mistakes.
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9. It meets the needs of students to be a part of a group and a whole
(Calik, 2017; Senemoglu, 2009).

2.3. Limitations of Cooperative Learning

Although cooperative learning theory is small group work, it includes
some changes to other activity techniques in the same field. Allowing
students to work by dividing them into small groups is not enough for
cooperative learning to take place. The effectiveness of the cooperative
learning method is efficient in some cases or not in some cases. We can
explain the factors that lead to a decrease in efficiency as follows (Agikgdz,
2002).

Standby: The most common of the effects. In this effect, while some
group members work, other members participate in the success of the
working members without contributing to the work.

Exploitation: There is a close relationship between this effect and the
readiness effect. Students who are hardworking in exploitation think that
other groupmates who did not participate in the study use their own efforts
and thus will be ready. Being exploited disturbs the working students and as a
result, they decrease their level of study.

The rich get richer: This effect means that the hardworking students in
the group step forward, do the activities more, come to the fore and benefit
more from the studies. On the other hand, the opposite is true, as low-income
individuals cannot participate in the studies. While the students who come to
the fore in the studies go forward as learning, the learning level of the
students who cannot participate in the studies decreases.

Confusion of responsibility: This effect is that successful students in the
group do not listen to the suggestions and recommendations of their group
member friends. In order for cooperative learning activities to reach their
goal, such behaviors should be prevented and such situations should be taken
into account while planning the activity. In order to prevent this situation, the
teacher has a great responsibility in both the organization of the classroom
and the formation of groups.

2.4. The Duties of the Teacher in the Cooperative Learning Model

In cooperative learning theory, the teacher has some responsibilities in
order to achieve the course objectives. These responsibilities can be
summarized as follows (Avci, 2018; Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak, & Efe,
2008):
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Decision Making

* Determination of course objectives

* Determination of group number and group members
* Organizing the classroom

* Planning of subject material

* Distribution of tasks

Preparation of the Course

* Explanation of academic duties

* Ensuring personal responsibility and positive dependency
* Ensuring cooperation between groups

* Setting criteria for success

* Determining the expected behaviors from students
* Teaching cooperation skills

Surveillance and Intervention

« Setting up face-to-face communication

* Monitoring student behavior

* Helping the work done

* Help to teach collaboration skills

Evaluation

* Assess student learning

* Making groups work

» Making the closing

2.5. Assessment and Evaluation in Cooperative Learning

It includes many assessment techniques of cooperative learning. In

particular, it allows for alternative learning and assessment. The evaluation of
the members within the group, the evaluation between the groups or the
observation of the groups as a group and individually can be given as
examples. In the cooperative learning method, it provides the opportunity to
observe the explanations and interactions of the students by talking and
discussing their ideas. Traditional measurement methods fall short of
evaluating students' efforts. Alternative assessment and evaluation methods
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come to the fore in measuring many characteristics of students. In the
evaluations made to the groups, an environment is prepared where the
students can share their knowledge with their groupmates in writing and
orally. The use of traditional assessment techniques together with alternative
assessment and evaluation techniques allows students to be evaluated in a
versatile way (Dirlikli, 2015).

2.6. Cooperative Learning Techniques

There are various techniques in the cooperative learning method. These
techniques are based on the basic principles of the collaboration method. The
feature of the technique to be applied in the lesson planning stage should be
chosen by considering the subject of the lesson, the layout and structure of
the class. Although the aims of the techniques are the same, the way they are
applied differs (Yesilyurt, 2019). The techniques used in the cooperative
learning model are given in the table 2.1 below.

Table 2.1. Historical Process of Cooperative Learning Techniques (Ozyurt,

2013)

Isbirlikli Ogrenme Yontemleri Yontemin Yontemi Gelistiren
Geligtirildigi Tarih | Bilim insani

Leaming Together mid 1960s Johnson and Johnson
Team Game Tournament early 1970s De Vries and Edwards
Group Research mid 1970s Sharan and Sharan
Academic Contradiction mid 1970s Johnson and Johnson
Jigsaw | late 1970s Aranson et al.
Student Teams Success Division late 1970s Slavin et al.
Jigsaw |l late 1970s Slavin et al.
Invention technique early 1980s Cohen
Accelerated Team Teaching mid 1980s Slavin et al.
Collaboration-Collaboration mid 1980s Kagan
Combined Cooperative Learning and late 1980s Stevens, Slavin et al.
Composition
Let's Ask Together Let's Leam Together early 1990s Acikgdz
Jigsaw Il early 1990s Stahl
Jigsaw IV late 1990s Holliday
Reverse Jigsaw early 2000s Hedeen
Subject Jigsaw mid 2007's Doymus
Think-Pair-Share mid 1981 Frank Lyman

2.6.1. Academic Contradiction

Students integrate the information they have learned into coherent
wholes. Groups are first formed of four people, then the group is divided into
two and they defend opposing ideas. Opposing parties explain the idea they
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defend and why they are defending it. In the next step, the parties explain
what the opposing view is. As a result, a decision is made that both parties
can agree on. The parties abandon their defenses and summarize the most
accurate evidence acceptable and agree on a common point. While the groups
prepare a joint report, they also prepare for the individual exam (Ac¢ikgdz,
1992; Ozyurt, 2013).

2.6.2. Combined Collaborative Reading and Composition

This learning technique was developed to support the traditionally
adopted talent-based reading group approach. While applying the technique,
first of all, homogeneous teams of two from different reading groups are
formed. Together with mutual learning, these groups try to give each other
writing and reading skills. The groups work cooperatively in the process of
preparing for the lesson and checking what they are doing. Group members
are rewarded according to the average of their efforts. In this way, equal
opportunity for success, which is one of the basic principles of cooperative
learning, is realized (Cavdar, 2016).

2.6.3. Jigsaw (1, 11, 111, 1V)

Jigsaw, also known as joining technique, is one of the most used
techniques in research from past to present. It is more widely used than other
techniques. The combining technique has many techniques for classroom
applications. Differentiation has emerged as there are some minor differences
in the application of the joining, coupling II, coupling Il and coupling IV
techniques. The basis of joining techniques is based on similar properties.
The joining technique is gathered under four headings in the application
phase (Cavdar, 2016).

1- Introduction

2- Specialization

3- Report Preparation and Reformatting
4- Evaluation

In the introduction stage, the class divides into groups in a heterogeneous
way. Introduces students to the topic they will work on and distributes parts
of the topic to students. In the specialization phase, each student in the group
comes together with other students who take their own subject to form a
group. Students share what they know about the subject with their group
friends and complete the group member's missing learning, if any. At this
stage, the teacher directs the groups to interact with the subject. Students who
were dispersed into expert groups during the report preparation and
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reformatting phase return to their original groups. Students who learn by
discussing their own subject in specialization groups explain the subject to
their groupmates. After the students in the starting groups explain their topics
to each other, they prepare a report on the topic. During the evaluation phase,
the students present their reports to the class and the evaluation is made. At
this stage, an activity can be carried out with the teacher in a small group or
the whole class. Alternative assessment techniques can be used for the
cooperative learning method in the evaluation of students (Cavdar, 2016).

2.6.4. Let's Ask Together and Learn Together

In this technique, after the student groups are formed, the subject is
studied silently by each group member. Individually, each student prepares
questions about the subject they are studying. Group members decide
together to choose group questions and write the questions on a card and send
them to other groups through the group representative. The groups solve the
questions they received and are answered by the group spokespersons and
presented to the class. During the evaluation phase, group presentation and
group work process are taken into account. Finally, the teacher summarizes
the topic and a general discussion takes place in the classroom. Group
members are individually tested and group awards are given (Agikgdz, 1992;
Uygur, 2009).

2.6.5. Together Learning

In the cooperative learning technique, the students are divided into small
groups and the students in the group study the subject together. Students are
not competed in this technique. The prominent features of this technique are
the students' high division of labor and the reward they receive as a group at
the end of the study. In the co-learning technique, the students are asked to
work together as a group and produce a product. At the end of the
application, it is essential that the students receive an award from the product
they produce (Cavdar, 2016).

2.6.6. Group Research

In group research technique, students are required to have positive
interdependence and individual responsibility. It is also a technique that
allows students to be interactive in the classroom and they have to work in
groups. Groups should collaborate with their skills to discuss many issues
(Ahsanah, 2016). In this teaching technique, it emphasizes students' pursuit
of knowledge through the cooperative behavior of peers and then the
interpretation of knowledge for students. Information is found, studied,
discussed, shaped, interpreted and summarized by students. Teachers guide
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students in this process. Different from the traditional teaching method, a
social and intellectual environment is created in group research (Wells,
Chang, and Maher 1990).

2.6.7. Co-Op Co-Op

The main idea in this technique is to reveal the natural curiosity,
intelligence and abilities of the students of education. For this purpose, it is
aimed that students first understand themselves, the world they live in and
share their knowledge with their friends. In the application phase, there is a
class discussion on the subject. Then team groups are formed and topics are
selected. Subtopics are selected for the students in the group. Students work
on sub-topics and present them to their group. Then the teams prepare and
present their topics to the class. Finally, the presentation of each team is
evaluated (Cavdar, 2016).

2.6.8. Reciprocal Teaching

In this technique, the teacher first teaches the lesson and then divides the
students into small groups. Students divided into groups ask each other
questions about the subject of the lesson and answer them. The teacher can
give some examples of question stems to help students prepare the questions.
Afterwards, the students create new questions themselves and mutually ask
questions of their groupmates and answer their questions. With this
technique, the course process has proven to be more effective than the
traditional discussion group. During the process, while preparing questions,
students are referred to more detailed and deep thoughts about the subject
(Ozyurt, 2013; Uygur, 2009).

2.6.9. Subject Jigsaw

Subject jigsaw includes different processing steps from other joining
techniques. During the application phase, students are divided into groups,
taking into account the subject headings. These groups work together in their
main groups to prepare and work on a different topic. Students in these
groups take on a different topic. Students research, learn, and prepare for a
presentation. Students present their work to the class one by one. After these
presentations are completed, one or two students in the groups are selected
and a new uniting group is formed, which includes all the topics. Students in
these newly formed groups conduct studies covering the whole subject and
prepare their presentations. After the groups have finished their work, each
group presents the whole topic to the class. The lesson ends with a class
discussion and then an individual assessment (Uygur 2009).
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2.6.10. Literacy Practice

Literacy practice technique is very useful in terms of supporting reading
and writing activities, suitable for science lessons at different levels of
primary education, and active participation of students in practices. The
literacy practice technique consists of three main parts. The names of the
technique refer to these parts. In the first part, the reading phase, it is aimed
for students to construct new knowledge. In the second part writing phase,
students are asked to express what they have learned by writing, that is, to
write. In the third part, it is aimed to make applications by interacting with
each other. In this technique, students can read and explain the text mutually,
Criticize, ask questions and share their thoughts (Giingér & Acikgdz, 2006;
Kog, 2014).

2.6.11. Student Teams Achievement Divisions (STAD)

In this technique, the teacher creates groups and then briefly explains the
lesson. Group members work in harmony in their groups until all group
members have learned the lesson fully. Materials such as questions and
reading passages related to the subject of the lesson are given to the students.
Initially, group members work together on worksheets in pairs. They discuss
the information on the worksheet, and when the students come to a
conclusion, they write it down on the worksheet. In the next step, all group
members work on the worksheets and check their previously given answers.
They prepare each other for the exam by asking the questions on the
worksheet to their groupmates and they take an individual exam. Student
teams should ensure that everyone in the group learns the subject in order to
achieve common success, which is important in the success divisions
technique (Bilgin, Aktas, & Cetin, 2014).

2.6.12. Team Supported Individualization

In this technique, small heterogeneous groups of students are formed.
Individually, each group member first works on the subject with a member of
his/her choice. After the group members have done the necessary work, they
are subjected to a test related to a subsection in the content of the subject
studied, and then to a follow-up test covering the entire subject. Each group
member working together scores each other's answer sheets. The scores of
the teams are determined by adding the scores obtained from the tests that the
members take each week. In this technique, the teacher helps the group
members one-on-one when necessary and makes explanations to the groups
about the subject (Kog, 2014).
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2.6.13. Team Play Tournament

In this technique, the teacher gives a short explanation to the students
about the subject of the lesson. Small groups of students in the class are
formed. Each student in the group works on the topic with their friends in
their group. After the work of the groups is over, the students whose success
level is close to each other in the groups start to compete. Tournaments can
be held once a week, depending on the topic. The winning student of each
group earns points for their team. In this way, students of similar academic
level compete and contribute to the progress of students (Cavdar, 2016; Kog,
2014).

2.6.14. Reverse Jigsaw

Reversejigsaw is similar to other jigsaw techniques, where students take
responsibility for their learning, small group discussions, and tasks in the
same group structure. Reverse jigsaw was developed to achieve a very
different set of purposes. This technique is carried out in the sense of
contributing to the comprehension of the subject to be taught by the students.
It is a technique that will increase student interpretation and accelerate their
learning, such as working in a structure that participates in the lesson, making
decisions on one of the topics and forming concepts (Simsek, 2007).

2.6.15. Think-Pair-Share

The Think-Pair-Share activities ask students a question that they need to
think through on their own and then discuss with a friend before deciding on
a final answer. allows students to think silently about a question or problem
being asked. The student can write down their thoughts or just brainstorm in
their head. This think-pair-share technique consists of three stages. In the 1st
stage, which is the think stage, the students think for a few minutes about the
problem posed. During the match phase, students find a friend to work with
in class and discuss the problem with. While the teacher does not interfere
with the process at this stage, he only helps those who cannot find a
colleague to match in the classroom, and asks each student to choose their
own workmate. At the end, all students are matched with their friends to
share their ideas with. In the third stage, the share stage, the students first
share their ideas with their friends for a few minutes. Afterwards, a
discussion covering the whole class is held where students have ideas and
solutions (Deveci, 2005). This technique is used to find a common result,
maximize participation in the discussion, and draw attention and interest to
the subject (Lyman, 1981).
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3. Studies on Cooperative Learning Techniques

Yilayaz and Barata Aksoy (2020) used the "human and environmental
unit" Jigsaw | technique in the 7th grade science lesson. As a result of the
research, it was revealed that there was a significant difference between the
academic achievement post-test scores. According to the results of the study,
it was determined that the cooperative learning method had a positive and
moderate effect on increasing the academic achievement of the students. Kog
(2013) also used the Jigsaw Il technique, one of the cooperative learning
method techniques, in his study on teaching the science course. As a result of
the study, it was determined that the combining Il technique was more
effective than the traditional method in teaching the light unit to the students
in terms of the variables of academic success and the permanence of this
success, epistemological attitudes and attitudes towards the science course. In
addition, it has been revealed that the permanence of the information learned
with this technique is higher. Sahin (2011) used the Jigsaw III technique,
which is included in the cooperative learning method, in his study. As a result
of the study, it was determined that the use of Consolidation 11l technique in
the written expression course affected the academic success of the students
positively. It has been determined that the Combination Il technique
contributes to different language learning skills, student success and active
participation of the student in the lesson. Dogru and Unlii (2012) examined
students' anxiety, motivation and success in science teaching in their study.
Jigsaw IV was used in this study. According to the results of the study, it was
determined that there is a statistical difference between the pre-test and post-
test scores in terms of motivation, science anxiety and academic achievement
variables. While it was determined that only the academic success of the
participants increased in the lesson taught with the traditional method, it was
determined that the anxiety of the participants decreased and their academic
success increased in the lesson taught with the Combination IV technique,
but no significant increase in motivation was found. Sevim (2015)
investigated the variables of success and problem solving skills of 7th grade
students in her study. In the study, the Subject Jigsaw technique was used.
There was no significant difference between the post-procedure score
increases in the experimental group and the control group, in which the
subject Jigsaw technique was applied. However, it was seen that the subject
jigsaw technique applied in the experimental group was more effective than
the activities prepared according to the traditional teaching method applied in
the control group. When evaluated in terms of problem solving skills, it was
determined that there was a significant difference only in the experimental

group.
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Akar and Doymus (2015) used the techniques of Together Learning (TL)
and Student Teams Achievement Divisions (STAD) in their study examining
academic achievement in science lessons. As a result of the research, it has
been determined that the academic success of the students in the 6th, 7th and
8th grades in the science course is higher than the academic success in the
science course of the students in the groups where the traditional method is
applied. It has been revealed that the TL and STAD techniques used in the
study are more effective at all grade levels in increasing the academic success
of the science course compared to the traditional learning method.

In the study of Arisoy and Tarim (2013) in which the cooperative learning
method investigated many variables, Team Game Tournament (TGT) and
Student Teams Achievement Divisions (STAD) techniques were used. In the
study, the effects of both techniques on the level of academic achievement,
permanence and social skills in mathematics lessons were examined. As a
result of the study, it was revealed that the TGT technique was more effective
on the academic achievement of the students, and the STAD technique was
more effective in terms of permanence. In terms of social skill levels, it was
observed that there was a significant difference in favor of the groups of both
techniques.

Topsakal (2010)'s study on 8th grade students examined how cooperative
learning method affects academic achievement and attitude in science
lessons. In the study, the Let's Ask Together Let's Learn Together (ATLT)
technique was used. As a result of the research, it was determined that this
technique had a positive effect on the attitude towards the science lesson
compared to the traditional learning method, but it did not have a significant
effect on academic achievement.

Agu and Samuel (2018) used Reverse Jigsaw (RJ) and Team Assisted
Individualization (TAI) techniques and the Guided Investigation Instruction
Strategy in their research. In the findings obtained in the research results, it
was determined that the interest and success in science and technology
courses increased in the experimental groups at the secondary school level in
Nigeria.

Yulantana and Rochsantiningsih (2016) used Co-Op Co-Op technique
(cooperation-cooperation) in their study named “Implementing Cooperating
and Learning Using Co-Op Co-Op Technique to Enhance Students' Abilities
to Determine Exploration and Implicit Information in Reading
Comprehension”. The results of the research showed that for 11th grade
students, students can improve their reading comprehension skills. In
addition, he stated that the Co-Op Co-Op (cooperation-cooperation)
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technique made students active and motivated, as well as the improvement
average of their reading scores in the learning process.

Knowledge: This study has been prepared within the scope of the seminar
course at Trakya University Institute of Science
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1. Girig

Giliniimiiz diinyasinda hizla geligen teknoloji ve ¢iktilar1 (Aydogdu,2018;
Aydogdu, 2021) bireylere farkli alanlarda yasamsal kolayliklar sunmaktadir.
Teknoloji alanindaki bu hizli gelismeler, teknoloji araglarmin yasamimiza
kolaylikla girmesine neden olmustur (Cakmak ve Fidan, 2019). Ozellikle
Covid-19 gercegi gerek lilkemiz de gerekse tiim diinya iilkelerinde dijital bir
furyaya doniigserek, akilli telefon kullanimmna oto kontrolsiiz bir boyuta
tasimig hatta bireylerin dijital bagimlik gelistirilmesine neden olmustur
(Arpaci, 2019; Aydogdu, 2021). Ancak teknolojinin bireyler tarafindan etkin
ve dogru kullanilmasi, buna dair farkindalik gelistirilmesi son derece dnemli
oldugu cesitli caligmalarda ortaya konulmus, bu tir bagimhiliklarin
kullanicilar tizerinde fiziksel, ruhsal vb. pek ¢ok saglik sorununa da neden
oldugu ortaya konulmustur (Savc1 ve Aysan, 2017; Kelley ve Gruber, 2010;
Strasburger vd., 2009; Yildirim, 2019, Yiiksel ve Baytemir, 2010).

Onceki yillarda telefon kullanimmin birincil amaci haberlesme iken;
giiniimiiz de bu amaca ek olarak alis-veris, sosyal medyaya erigsme, online
egitim, internet bankaciligi vb. gibi yeni boyutlar da eklenerek telefonlarin
kullanim skalast genigletilmistir. Dahasi mevcut miisteri taleplerini
kargilamak adina firmalar tarafindan degisen ve gelisen dijital ¢ag ihtiyaclari
stirekli olarak giincel tutularak, akilli cihazlarda fonksiyonel iyilestirmeler ve
glincellemeler de yapilarak hedef kitleler i¢in cazibesi korunmaya
calisilmaktadir. Bu ¢ok yonliiliik telefon/akilli telefonlarin her yas grubu
tarafindan tercih edilen bir ara¢c olmasmni saglasa da etkileri g¢ocuklar ve
ergenler {izerinde daha siddetlidir. Hem dijital ¢agin bir girdisi hem de
yasam kosullarindan ki evrimsellesme siirekli olarak degisim ve gelisime yol
acarak, bireylerin akilli telefonlarin kullanim amaglar1 degistirmis, kullanim
sikliginda artiglar meydana getirerek bireyler i¢in olumlu-olumsuz etkileri de
meydana getirmistir (biligsel, sosyal-duygusal, gérme, 6zgiiven vb). Nitekim
alan yazinda teknoloji bagimliligi, sosyal medya bagimliligi, internet
bagimlihigi, siber zorbalik, internet ve akill telefonlar ile nomofobi gibi pek
¢ok kavram yer verilerek uzmanlar tarafindan bu kavramlara iliskin farkli
caligmalar ortaya konulmustur. Son zamanlarda yapilan ¢aligmalarda ebeveyn
ile ¢ocuklar arasinda gegen gatismalarin daha ¢ok akilli telefon kullanimma
bagli olarak gergeklestigi (Orbach, 2018), akilli telefon bagimliliginin hizla
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arttig1, cihazlarin hayat1 kolaylastrmak yaninda yeni problemlere de neden
oldugu da belirtilmistir (Erdem, Kalkin, Tiiren ve Deniz, 2016). Dahasi akilli
telefon yast kullanimmin ilkokul seviyelerine kadar distiigii, bu duruma
paralel olarak nomofobi riskinin de arttig1 (Siiler,2016) ve yakin gelecekte
nomofobinin daha da artacaginin da diisiiniilmesi nedeni ile bu boliimde
“Dijital Cagda Nomofobi Kavrami” kuramsal ¢er¢eve de ele alinmustir.

1.1. Dijital Cagda Nomofobi Kavram

Fobi nedeninin tam olarak bilinmedigi ve gercek disi tehlikelerde ortaya
¢ikan korkulardir. Basit ve karmasik olarak smiflandirilan bu duygular belli
bir nesne ya da duruma kars1 gosterilen kaygimin bir tiriidir.

Nomofobi kavrami ise, bireyin mobil cihazlara ulasamadiginda duydugu
mantikdist korku veya kaygi olarak nitelendirilirken (King vd., 2013;
Yildirim ve Correia, 2015), kisi mobil cihaza ulasamadiginda hissettigi akil
dis1 endiseler (Yildirim ve Correia 2015) olarak da tamimlanir. ilk olarak
Ingiltere’de Post Office’in 2008 yilinda yaptig1 bir calismada “No Mobile
Phone Phobia” kelimelerinin kisaltilmasiyla ortaya ¢ikmis, 2163 akilli telefon
kullanic1 ile gergeklestirilen ¢aligma sonunda c¢alismaya katilanlarin
yarisindan fazlasinm cep telefonu kullanmadiklar1 zamanlarda korku ve kaygi
yasadiklarini ortaya koymustur (Daily Mail, 2008). Modern ¢ag fobisi olarak
adlandirilan bu fobi kisilerle iletisim kurma ve mobil bilgiye erisme
nedeniyle hayatimiza girmis, beraberinde akilli telefon kullanimini ve
sikligin1 da arttirarak nomofobi kavraminin yaygmlig1 da artis gdstermistir
(Yildirim, 2019).

Yidmrim ve digerlerinin (2015) yaptiklar1 bir arastirmada nomofobi
kavrami 4 boyutta ele alinmis ve nomofobinin boyutlar1 Sekil 1°de
verilmistir.

—

Akl
. telefonun Cevrimigci
Iletisim dus baglantry1
kuramama UL kaybetme
rahatliktan korkulari
feragat etme

ﬁ

Sekil 1: Nomofobi’nin Boyutlari
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Bragazzi ve Del Puente (2014) gére DSM-V dahil olmasmi 6nerdigi
nomofobi daha ¢ok gengleri ve ¢cocuklari etkilemektedir. Gittikge yayginlagsan
bu duruma sahip bireylerde telefonu 24 saat agik birakma ve internete bagli
kalma, yataga bile cep telefonu ile gitme gibi davraniglar da sergilerken,
yaygin olarak tanimlanan bazi semptomlarda bireylerde goézlenmektedir
(Cherry, 2020). Nomofobiye sahip bireylerde goriilmesi beklenilen
semptomlar sunlardir;

e Telefonu kapatamama durumu

e Cevapsiz aramalar, mesajlar ya da e-postalar igin telefonu siirekli
kontrol etme durumu

e Telefonun bataryasi neredeyse 100’e yakin dolu olsa da tekrar sarj
etme durumu

e Tuvalete giderken bile telefonu yanindan ayirmama durumu

e Telefonun yaminda olup olmadigini teyit etmek icin tekrar tekrar
kontrol etme durumu

e Kablosuz aga ya da hiicresel veri agina baglanamama korkusu

e Olumsuz bir kosul halinde telefondan yardim isteyememe korkusu

e Cevrimi¢i kimligi ile baglantisinin kesilebilme ihtimalinden duyulan
korku ve bunun iizerine yasanilan yogun stres

e Telefondan vakit gegirebilmek ugruna planlanan etkinliklerden

vazgegme durumudur (Bragazzi ve Puente, 2014; Yildirim, 2019)

Cumhurbaskanligi Dijital Doniigiim Ofisi 2019 yilinda internet sayfasinda
yaymladigt bir yazi ile nomofobi ve fomo kavramlarina vurgu yaparak
bireylerde dijital okuryazarligm ve dijital farkindaligin gelistirilmesine vurgu
yapmistir. Ayn1 yazida UNICEF tarafindan hazirlanan bir raporda ii¢ internet
kullanicisindan birinin ¢ocuk oldugu bilgisine yer verilerek ¢ocuk ve gencleri
dijital diinyanin tehlikelerine kargi korumak i¢in calismalar yapilmasi
gerektigi vurgulanmistir.
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1.1.1 Nomofobi ve Akilh Telefonlar

1876 yilinda GrahamBell’in icat ettigi telefon, 1901 yilinda Marconi’nin
ilk kez bir veriyi transatlantik 6tesine iletmesiyle evrimine baslamustir (Lhan,
2008). BellLabs 1947 yilinda bir hattin ayn1 anda birden fazla kisi tarafindan
kullanilmasina olanak saglayan bir sistem gelistirmistir (Humphreys, 2007).
ik kablosuz goriisme 1971 yilinda Motorola firmas1 miihendisi Dr. Martin
Cooper tarafindan yapilmis (Lhan, 2008), ilk cep telefonunu da icat etmistir.
II. Kusak Mobil Iletisim Sistemleri olarak adlandirilan GSM telefonlar
Tiirkiye pazarma 1992 yilinda girmistir (Bingel, 2015). Zaman igerisinde
sekilsel ve yazilimsal degisikliklerle iiretilmeye devam eden akilli telefonlar
(Yiicelten, 2016) her yas grubu i¢in 6nemli bir ara¢ haline doniigmiistiir.
Nitekim Humphreys (2005)’e gore de cep telefonlar: sadece iletisim amagh
olmayip, internet, resim, video, yer paylasimi gibi pek cok amagla
kullanilmakta ve insanlarin hayatlarinda giderek biiyiik bir yer edinmektedir.
Akilli Telefonlar ise; eski tip cep telefonlarina gore daha gelismis olan, daha
fazla icerik sunan ve her an internet erisimi saglayabilen yeni nesil mobil
telefonlar1 (Meral, 2017) olarak ifade edilerek gengler ve ¢cocuklarinda hedef
kitle olduklar1 ifade edilmektedir. Farkli alanda islevsel kolaylik sunmasi
akilli telefonlarm birgok kisi tarafindan tercih edilmesine sebep olmus
(Karaaslan ve Budak, 2012), sesli ve goriintiilii iletisim kurulabilmesinin yani
sira fotograf ¢ekme, video kaydi alma, alig veris yapma, film izleme, miizik
dinleme, oyun oynama gibi daha pek ¢ok etkinlik yapilabilmesi (Lin vd.
2014) agisindan gengler ve c¢ocuklar igin cezbedici bir materyale
dontigsmistiir. Akilli telefonlarin  sagladigi kolayliklarin en &nemlisi
teknolojiyi tagmabilir hale getirmesidir. Tiim bu kolayliklar1 her gecen giin
daha fazla kisinin akilli telefon kullanmasina neden olmaktadir. Toplumda
yasanan bu degisimler, insanlarin yogun c¢aligma ortaminin bir pargast
olmasi, ekonomik zorunluluklar, ev merkezli yasamasi, eglence anlayigmin
degisime ugramasi her yas grubundan bireyin bagimliligmi arttirmaktadir
(Aslan ve Aylaz, 2014).
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Global Dijital Raporu (2021) 'na gore;

e Diinya niifusunun %66,6’st mobil telefon kullanmaktadur.

o Tirkiye niifusunun ise %77,7’si internet kullanmaktadr.
Internet kullanan bireylerin %94,5°i ise internete mobil
telefonlarindan baglanmaktadirlar.

o Tiirkiye'deki sosyal medya kullanict sayisi toplam
niifusun %70,8°i olarak goriilmektedir.

o 16-24 yas arast internet kullanmicilarimin %97.2 sinin
akilly telefon sahibi olduklar: goriilmektedir.

° 16-24 yas arasi internet kullanicilarinin, internette
gecirdikleri siire yaklasik giinliik 8 saattir. Bu bireyler ise
her giin yaklasik 3 saat sosyal medyada vakit
gecirmektedirler.

Tiirkiye’de  26.08.2021 tarihinde yaymlanan Hanehalki Biligim
Teknolojileri (BT) Kullanim Arastirmasi’na gore 16-24 yas grubunda cep
telefonu kullananlarin orani 2018 yilinda %95 iken 2021 yilinda %96,7
olarak belirlenmistir. Arastrmada 2021 yilinda aymi yas grubunda cep
telefonu kullanma orani erkeklerde %98,4; kadinlarda ise %95 olarak tespit
edilmigtir. Raporda 2018 yili igin ise ayni yas grubunda erkeklerde cep
telefonu kullanma oran1 %96,1 kadinlarda ise %90,2 olarak belirtilmektedir.
Egitim durumu lise veya meslek lisesi olan grupta cep telefonu kullanma
diizeyi 2018 yilinda %98,5; 2021 yilinda %99 oldugu goriilmektedir.
Aragtirma sonuglarinda cep telefonu kullanim oraninin 2004-2021 yillari
arasinda giderek arttig1 ve erkelerde kizlara gore daha fazla cep telefonu
kullanim orani1 oldugu goriilmektedir.

Cep telefonlari, tasmabilir olmalar1 nedeniyle teknolojinin daha
ulasilabilir ve hizli erisilebilir olmasini saglamuslardir (Ozgiir ve Veysikarani,
2019). Akilli telefon ve internet kullanim oraninin hizla artmast beraberinde
pek c¢ok probleme de neden olmaktadir. Nitekim yapilan bir arastirma da
ozellikle akilli telefonlar1 ¢ok sik kullanan g¢ocuk ve genglerde dikkat
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dagmikligi, odaklanamama gibi bir¢ok bilissel beceri sorunun yasandigi
(Abraham vd.,2014), telefonun asir1 kullanimma bagl sosyal iliskilerde
zayiflik ve disiik akademik performansin goriildiigii (Lin vd. 2014) ortaya
konulmustur. Bu olumsuzluklara ek olarak telefonu kotiiye kullanimin
akademik performansi olumsuz etkiledigi, &grencilerin uyumadan Once
telefonlara bakmalarindan 6tiirii uyku kalitesinde diisis oldugu, ders
esnasinda telefonlari ile ilgilendikleri i¢in de performanslarinda negatif yonde
bir gerileme oldugu belirtilmistir. Ergenlerle yapilan bagka bir ¢aliymada da
internet, dijital oyun, akilli telefon ve sosyal medya bagimliliginin sosyal
baglilik diizeyini %25 oraninda negatif yonde etkiledigi saptanmustir (Savct
ve Aysan, 2017).

1.1.2.Nomofobi ve Bagimhhk

Nomofobinin fobik bir durum veya davramgsal bir bagimlilik
olabilecegine iliskin farkli goriisler bulunmakta birlikte, bireyde hali hazirda
mevcut olan cep telefonu bagimlihigi, anksiyete bozukluklari, bireyin
nomofobik olup olmadigmin ayirt edilmesini zorlastrmaktadir (King vd.,
2014). Bu nedenle bagimlilik kavramini da incelemek yararli olacaktir.

Bagimlilik belirli bir davranisa ya da madde kullanimma ydnelik
aligkanlik olusmasi seklinde tanmimlanir. Bireyi bedensel, bilissel, sosyal,
ekonomik ve ruh sagligimi olumsuz etkilemesine ragmen bu davranis veya
maddeye karsi duramama, onu istemeye devam etme durumu (Egger, 1996;
Griffiths, 2000; Peksen-Akga, 2020; Kiigiik, 2017) olarak da ifade edilir.
Bagimlilik kavrammin davramig bagimliligi veya madde bagimlilig1 olarak
ayr1 ayr1 incelenebilecegi goriilmektedir. Davranis bagimligi; bireyi sosyal,
bedensel, biligsel, ekonomik veya psikolojik olarak olumsuz etkilemesine
ragmen belli bir davranisi siirdiirmeye devam etmesi olarak agiklanir (Giiniig
ve Kayri, 2010) ve oyun, yeme, kumar, alis-veris, davranigsal bagimlilik
olarak nitelendirilir (Koca, 2019). Baska bir ifadeye gore bireyler iizerinde
Olumsuz etkileri olmasma ragmen dijital araglarin kullanmaya devam
edilmesi, bu durumun engellenememesi dijital bagmmlilik olarak
tanimlanabilir. Internet, oyun, sosyal medya bagimliklar1 dijital bagimlilik
olarak nitelendirilebilir (Arslan vd., 2015; Cover, 2004; Jiang vd., 2015).

1.1.3. Nomofobi ve Ergenlik Donemi

Ebeveynlerin, bireylerin ¢ocukluk doneminden erigkinlige geg¢meye
calistig1 ergenlik doneminde ¢ocuklar: ile denge kurmasi, gencin istek ve
ihtiyaglarim1 fark etmesi ve bireysellesmesini kontrollii bir sekilde
desteklemesi bu donemin basarili bir sekilde gegilmesine olanak tanimaktadir
(Bayraktar, 2007). Ergenlik donemi igerisinde ergenlerin oncelikle dikkat
ettikleri konunun akran gruplar: tarafindan kabul edilmeleri ve sosyal onay
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almalar1 oldugu bilinmektedir (Kaygusuz, 2013). Akran gruplar: tarafindan
kabul edilmeyen ergenlerin genel olarak ige kapanik olduklari, iletisim
becerilerinin  zayif olduklar1 ve sosyal anlamda kendilerini yeterli
bulmadiklar1 disiiniilmektedir. Ergenlerin bu dogrultuda sosyallesme
ihtiyaglarini internet ve sosyal medya araglari sayesinde karsiladiklari ve
kendilerini yeterli hissettikleri goriilmektedir (Hazar, 2011). Tiirkiye’deki
sosyal medya kullanict sayicilarinin %20’sini 13-17 yaslar1 arasindaki
ergenlerin olusturdugu bilinmektedir (Giines vd.,2018). TUIK tarafindan
Hane halki Biligim Teknolojileri kullanim arastirmasinin sonuglarina gore
2021 yilinda son 3 ayda internet kullanim orani 16-24 yas grubunda %95,7
iken bu oran 45-54 yas araliginda %380,1’¢e, 55-64 yas araliginda ise %58,6’ya
diismekte, genglerin internet ve teknolojiyi yetiskinlerden ve ebeveynlerinden
daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durum internet ve akilli telefon
kullanimmnin gengler tizerindeki olasi etkilerini 6nemli kilmaktadir. Kiigiik
yastan itibaren etkin bir sekilde kullanilan internet, her zaman faydali
olmamakta, uygun olmayan icerikler ¢ocuklarin saglikli gelisimine engel
olmaktadir (Yiiksel ve Baytemir, 2010). Ergenler yas itibari ile kiiglik
olmalarindan dolay1 internetin ve sosyal medyanin olumsuz etkilerine karsi
yetigkinlere gore daha g¢ok duyarlilik gostermektedir (ciddi depresyonlar,
uyku problemleri, hareket azligi, cinsel sorunlar, 6zgiiven sorunlari, kaygr)
(Kelley ve Gruber, 2010;Strasburger vd., 2009;Y1ildirim, 2019).Nitekim
nomofobi ile ilgili yapilan arastirmalar son yillarda artis gostermekle birlikte
(Atag, 2021; Aydm, 2022; Aydogdu, 2021; Biyiikalim, 2020;
Biiyiik¢olpan,2019; Canatar,2020; Colak, 2020; Eldemir,2021; Siiliingiir,
2020; Uza, 2020; Ergin, 2020; Goktas, 2019; Ozlii, 2010; Yildirim, 2019)
kontrolsiiz akilli telefon kullaniminin ¢ocuklar ve ergenler iizerinde olumsuz
etkiler meydana getirdigine de dikkat ¢ekmektedir.

Ergenlik donemindeki genglerle yapilan bir ¢aliyjma da ergenlerin
demografik 6zelliklerine gore akilli telefonu kullanma siireleri, hangi amag
ve durumlarda kullandiklar1 incelenmis, cinsiyete gére nomofobi diizeyinin
farklilagtigi, kizlarm nomofobi diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek
bulunmustur. Akilli telefonlar1 daha ¢ok miizik dinleme, sosyal medya,
arkadaglar ile iletisim, aile ile iletigim, ders ¢aligma ve oyun oynama amagli
kullandiklar1 bulunmustur (Yildirim, 2019).

Nomofobinin uyku ve yasam kalitesi iliskisinin arastirildigi ¢aligmada
ise; nomofobi ve uyku kalitesi arasinda anlamli bir iligki bulunmustur (Giil,
2020). Yapilan bir arastirmada sosyal kaygi diizeyi nomofobi arasinda zayif
dogrusal bir iligki belirlenerek, bireylerin sosyal kaygi diizeyleri arttik¢a
nomofobi diizeyleri de arttig1 saptanmustir (Ozlii, 2020).
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Ergenler ile gergeklestirilen bir aragtirmada ise; smif diizeyleri ile
nomofobi diizeyleri karsilastirildiginda en diisik nomofobi diizeyi 12.
Smiflarda goriilmiistiir. Bu durumun {niversite sinavina hazirlik senesinde
olduklar1 igin akilli telefon kullanimini azalttiklart i¢in olabilecegi
disiiniilmiistiir. Arastirmada anne babalar1 telefonda fazla siire gegiren
genglerin nomofobi diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni
calismada gelismeleri kagirma korkusu ve sosyal yabancilagsma diizeyleri de
incelenmistir. Her ikisi de yiikseldiginde nomofobi diizeylerinin de yiiksek
oldugu belirlenmistir (Ergin 2020).

Ergen Ogrencileri ile yapilan baska bir ¢alismada ise; cinsiyet ile akilli
telefon bagimliligir arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Ancak
nomofobi ile akilli telefon bagimliligi arasmda anlamli diizeyde iliski
olmadig1 belirlenmistir (Goktas,2020).

Ortaokul ve lise 6grencilerinden elde edilen veriler ile yapilan bir
aragtirmada kaginan basa ¢ikma ve olumsuz basa ¢ikma yontemlerine sahip
olan bireylerin nomofobi diizeylerinin yiiksek olabilecegi bulunmustur. Aktif
basa ¢ikma becerilerine sahip olan genglerin ise nomofobi diizeylerinin daha
diisiik olabilecegi diigiiniilmektedir (Atag, 2021). Genglerde sorun ¢6zme
becerilerinin gelismesini saglamanin nomofobi diizeyini azaltmaya katki
saglayabilecegi diigiiniilmektedir.

Sonug olarak pek ¢ok ¢aligmaya konu olan nomofobi daha ¢ok ¢ocuk ve
gencler agisindan risk olusturdugu (Bivin, Mathew, Thulasi ve Philip, 2013;
Burucuoglu, 2017; Yildirim ve Kisioglu, 2018), anne-babalarin akilli telefon
kullanim1 noktasinda dogru rol model olmalarinin bu baglamda son derece
onemli oldugu ifade edilebilir. Akilli telefon kullanim siirelerine iliskin
kurallarin aile dinamigine uygun sekilde belirlenmesi, gerekli diizenleme ve
smirhiliklar ile nomofobi diizeyinin disiiriilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ders calisma ya da oyun amagh kullanimlarda siirece
iliskin uygun ydnlendirmelerin ebeveynlerce yapilmasi ¢ocuklar agisindan
muhtemel riskleri de (kaygi, mutsuzluk, dikkat dagmiklig1 vb.) azaltacagina
inanilmaktadir. Cocuk ve gencglerin sosyal, sportif, kiiltiirel vb. faaliyet
alanlarmin i¢inde daha fazla yer almasi igin gerekli alt yapilar hazirlanarak
dijital bagimlilik ve bu bagimliliklarm yol agtigi olumsuz etkiler mindr
seviyede tutulabilecektir.
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1. Introduction

Willingness to communicate (WTC) in a second language is an important
concept for second language acquisition (SLA) and communication.
Willingness to communicate (WTC) is related with interaction and
communication in L2. In this sense WTC can be defined as language
learners’ readiness for creating discourse in a specific context with some
individuals. In this sense; this research paper tries to analyze whether Turkish
EFL Learners have WTC in a foreign language and this study tries to
examine whether Turkish EFL Learners use socio affective strategies while
communicating in a foreign language and also this study focuses on types of
socio affective strategies used by Turkish EFL Learners and also this study
tries to examine the relationship between WTC and socio affective strategies.
To this aim, twenty undergraduate students (10 females, 10 males) who
studied Translation and Interpreting Programme at University participated in
this research. WTC questionnaire developed by Maclintyre, Baker, Clement
and Conrad (2001) was used for evaluating students’ WTC in a foreign
language and socio affective strategies Oxford’s (1990) strategy classification
system was used in order to analyze Turkish EFL Learners’ use of socio
affective strategies while communicating in a foreign language. SPSS was
used for calculating the raw data and Pearson’s correlation (2-tailed) was
used for measuring the relationship between WTC and socio affective
strategies while communicating in a foreign language. The implications of
the research will be presented in the paper. Willingness to Communicate in
second language (L2WTC) is an important factor for second language
acquisition (Maclntyre, 2007). L2ZWTC focuses on psychological readiness to
use and produce the second language (Maclntyre, 2007). L2WTC plays
effective role in language development and profiency in this sense
interpersonal and intercultural goals can be achieved by Willingness to
Communicate in second language (Molberg, 2010). Mcintyre indicates that
the notion of WTC comes from the first language communication and it
depends on complex communicative competence, linguistic competence and
social psychological perspectives and these concepts are taken into
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consideration second language learning and communication field (MaclIntyre,
1994). L2WTC focuses on authentic communication in L2 and frequency of
communication while acquiring second language. Language is acquired by
means of communication and interaction in this sense role of interaction in
second language related with language development and language learning.
(Maclntyre et al.,1998). Second language learner’s communication in L2 is
one of the important sign for language using and language survival (Yashima
et al.;2004). L2WTC reflects level of success in language learning and
training (Long,1996). While communicating in L2; notion of fluency in
second language is ultimate aim of L2 learners (Yashima et al.;2004). WTC
gives importance to communicative language teaching; it focuses on
communicative competence and according to this method; language learning
occurs through communication and interaction. According to the willingness
to communicate framework; learners become autonomous learners and
learners use L2 for authentic communication purposes and they can
participate discourse activities (Kang,2005). In this sense socio affective
strategies are important notions for interaction and communication in L2;
these strategies mediate and regulate social activities, we can state that socio
affective strategies are used while communicating with others and when
learners face some problematic issues in L2 (Swain,2000).

2. Background Literature

Willingness to Communicate was originated in native language
communication and WTC model applied to L2 communication (Maclntyre et
al.,1998). In this sense ;WTC can be defined as second or foreign language
learners’ psychological readiness to communicate and interact in second
language context (Maclntyre et al.,1998). Communication behaviors cover
wide meaning and they contain speaking in classroom context, reading
newspapers in target language, watching L2 televisions and videos
(Zarrinabadi and Abdi, 2011). In this sense; WTC contains and covers
linguistic and communicative competence and socio psychological factors for
second language (Maclntyre et al.1998). Based on this view; WTC is not
related with only speaking skill but also it contains listening, reading, and
writing skills (Maclntyre,2007). As we stated earlier; pschological readiness
and attempt to speak include multi factors, induvidual elements such as
anxiety, motivation, attitudes and interpersonal interaction and social
contextual elements are the key points for WTC (Dornyei,2005). Motivation,
personality and and context are important concepts for WTC and they reduce
or challenge frequency of communication in L2 (Maclintyre,2007). But some
scholars indicate that social and cultural factors are more important than
psyschological concepts (Hamzehnejad and Shariati, 2014). In this context;
gender, attitude are also important factors for WTC. Contextual notions, for
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instance time, location of interaction and participants shape the discourse and
these elements reflect language learners’ communication (Yashima et
al.2004). Based on this discussion; communicative competence and
interaction in the target language are important factors WTC. Communicative
language method is based on notion of WTC; by means of this method
language learners have interpersonal aims. According to this model,
linguistic competence and linguistic profiency are not sufficient for language
learning. Communicative language method focuses on discourse and
interaction in L2 (Yashima et al.;2004). There are many studies which are
related with WTC. Hashimoto (2002) studied Japanese ESL Laerners in
classroom. Hashimoto (2002) focused on motivation and communication
frequency in classroom. This study indicated that L2 anxiety negatively
influences communication in L2 (Hashimoto, 2002). Zarrinabadi and Abdi
(2011) studied relationship between Iranian EFL Learners’ WTC inside and
outside classroom context and their language orientations, this study
indicated that language orientation was corralated with WTC ouside than
inside the classroom (Zarrinabadi and Abdi 2011). Barjesteh, Vaseghi and
Neissi (2012) state that Iranian EFL Learners do not want to communicate in
other words interact in unfamiliar context and conditions. According to these
scholars; many Iranian EFL Learners interact in English in their language
classrooms. They do not have any chance to speak with native speaker of
English. In this sense; communication and authentic language usage are
important key concepts for WTC (Barjesteh, Vaseghi and Neissi,2012). WTC
is dynamic concept, it changes according to topic contex and participant
(Matsuoka,2005). Cameron (2013) studied these dynamic properties and
Cameron (2013) mentions that personality, motivation, anxiety, learning
contex and the role of the teacher are important and effective elements for
WTC in L2 (Cameron,2013). Socio affective strategies are also important
concepts for WTC (Chou,2004). People use strategies in order to achieve
particular purposes, socio affective strategies are related with the society, and
socio affective strategies regulate, mediate and control social activity,
emotions and motivations; these strategies can help learners while
communicating with others (Chou,2004). Cooperation and question for
clarification are the basic socio affective strategies; cooperation are related
with working with others in order to get feedback, pool information or a
model language activity and repetition, paraphrasing, explanation are the
important elements for question for clarification (Chou,2004). In this sense;
teachers can explain these strategies so students can use these strategies and
they can become autonomous learners, and students use and apply these
strategies inside and ouside the classroom environment (Nazari, A. &
Allahyar, N. 2012).
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3. Research Questions
The current study tries to examine these research questions;

1. Do Turkish EFL Learners have willingness to communicate in a
foreign language?

2. Do Turkish EFL Learners make use of socio affective strategies while
communicating in a foreign language?

3. Which socio affective strategies are frequently used by Turkish EFL
Learners while communicating in a foreign language?

4. Is there any significant relationship between the use of socio affective
strategies and willingness to communicate in a foreign language?

4. Methodology
4.1 Participants

For this research, twenty undergraduate Turkish EFL Learners (10
females and 10 males) were analyzed and they study Translation and
Interpreting Programme at University in Turkey.

4.2 Materials And Instruments

WTC questionnaire developed by Maclntyre et al. (2001) was used for
measuring students’ willingness to communicate in second language and
questions are related with socio affective strategies which are adapted from
Oxford’s (1990) strategy classification system was applied in this study;
these questions evaluate and examine socio affective strategies; this
classification includes two sections; and the questions are related with
affective and social strategies and these two sections are related with
strategies which are used in emotional and social contexts (Brown,2006).

4.3 Procedure

The WTC questionnaire and socio affective questions were applied to 20
undergraduate (10 females and 10 males) Turkish EFL students. Turkish
EFL Learners marked the items in order to describe their willingness and
explain their socio affective strategies while communicating in a foreign
language. The researcher gave 30 minutes for filling the WTC questionnaires
and socio affective questions and they were collected and analyzed by the
researcher.
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4.4 Data Analysis And Results

The WTC questionnaire and questions which are related with socio
affective strategies were applied to the Turkish EFL students in order to
measure their willingness and their socio affective strategies while
communicating in a foreign language. The raw data were analyzed by SPSS
software version 21 (SPSS Inc.; Released 2012).

Table 1. The age range of the participants in the study

Age
Age Frequency Percent Valid Percent | Cumulative Percent

19 1 5,0 5,0 5,0
20 2 10,0 10,0 15,0
21 3 15,0 15,0 30,0
22 2 10,0 10,0 40,0

) 23 6 30,0 30,0 70,0

\VValid

24 3 15,0 15,0 85,0
25 1 5,0 5,0 90,0
29 1 5,0 5,0 95,0
31 1 5,0 5,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

Table 1 presents age ranges of the participants; they are between 19-31
years old.

Table 2. Reliability of the study
Reliability Statistics

Cronbach's Alpha N of ltems

912 33

Cronbach’s Alpha is used in order to analyze reliability of the
questionnaire; the alpha value is 0,905. In this sense we can indicate that the
questions related with willingness to communicate and socio affective
strategies have an acceptable reliability rate. As we said earlier this research
paper tries to analyze whether or not Turkish EFL Learners have willingness
to communicate in a foreign language. The WTC questionnaire was used for
this purpose and it contains 27 items, the questions range from 1 (Almost
never willing) to 5 (Almost always willing) According to the results and
findings of the study Turkish EFL Learners’ arithmetic avarege is 3,5. We
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can point out that Turkish EFL Learners have willingness to communicate
half of the time and they have usually willingness to communicate in a
foreign language, also this research paper tries to investigate whether Turkish
EFL Learners use socio affective strategies while communicating in a foreign
language. Oxford’s (1990) strategy classification system was used in order to
measure their socio affective strategies while communicating in a foreign
language. According to results and findings of the study; Turkish EFL
Learners’ arithmetic avarage is 2. In this sense we can indicate that they
usually do not use socio affective strategies while communicating in a
foreign language, also this research paper tries to analyze which kind of socio
affective strategies used by Turkish EFL Learners while communicating in a
foreign language.

Table 3:Frequency Analysis of Socio Affective Strategies

lowering your anxiety

|FrequencylPercent Valid [Cumulative]
Percenf Percent
using progressive relaxation, deep 7 35,0 | 35,0 35,0
breathing or mediation
\Valid using music 6 30,0 | 30,0 65,0
using laughter 7 35,0 | 35,0 100,0
Total 20 100,0 | 100,0

encouraging yourself

|Frequenc Percen{Valid PercenfCumulative Percent
making positive statements 11 55,0 55,0 55,0
\Valid taking risks wisely 5 25,0 25,0 80,0
rewarding yourself 4 20,0 20,0 100,0
Total 20 100,0 100,0

taking your emotional temparature

|Frequency] Percent | Valid Percent|  Cumulative

Percent
listening to your body 6 30,0 30,0 30,0
using a check list 2 10,0 10,0 40,0
Valid writing a language diary 1 50 5,0 45,0
discussing your feelings with 11 55,0 55,0 100,0
someone else
Total 20 100,0 100,0
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asking questions

Frequency] Percent | Valid Percent| Cumulative
Percent
asking for clarification or 12 60,0 60,0 60,0
verification
Valid . .
asking for correction 8 40,0 40,0 100,0
Total 20 100,0 100,0
cooperating with others
FrequencylPercen Valid [Cumulative]
Percenf Percent
cooperating with others 13 65,0 | 65,0 65,0
valid cooperating with prpoficient users of the new 7 350 | 35,0 100,0
language
lotal 20 100,0 | 100,0
emphazing with others
|FrequencylPercentvalid  [Cumulative
Percent|Percent
developing cultural understanding 8 40,0 40,0 K00
Valid becoming awere of others' thoughts and feelings}12 60,0 (60,0 [100,0
Total 20 100,0 [100,0

As Table 3 indicates, Turkish EFL Learners use progressive relaxation,

deep breathing or mediation and use laughter in oder to lower anxiety, they
make positive statements in order to encourage themselves,
their feelings with someone else in order to take their emotional temparature,
they ask for clarification or verification while asking questions, they
cooperate with others while cooperating with others, they become aware of
others’ thoughts and feelings while emphazing with others.
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Table 4: Correlation between Willingness to Communicate and Socio
Affective Strategies

Correlations

WTC Socio affective
strategies
Pearson Correlation 1 -,036
WTC Sig. (2-tailed) 882
N 20 20
Pearson Correlation -,036 1
Socio affective strategies Sig. (2-tailed) 882
N 20 20

While using SPSS, we examined Pearson’s correlation in order to
examine whether there is any significant relationship between WTC and
socio affective strategies. As Table 4 presents, there is no significant
correlation between willingness to communicate and socio affective
strategies (r=- .36, n=20, p <.05).

5. Limitation of Research

The research applied at University and 20 undergraduate EFL students
were examined and observed during the research so we cannot draw definite
conclusion because we had limited students and limited time for this
research. We can indicate that the validation of the research can be
questioned in a wider scale in the future research.

6. Conclusion

Willingness to communicate reflects learners’ readiness for
communication and discourse activities; in some particular conditions some
L2 language learners can be in silent period at the beginning of the language
learning, they do not want to say and produce anything in target language;
they learn about the language through listening and reading process; so we
can state that silent period is preparation for producing and using language,
and in this sense we can indicate that some language learners talk to
themselves in L2 when they refuse to talk other people in L2 (Ellis, 2003).
Based on this view; many scholars indicate that basic language instruction
focuses on importance of WTC and WTC is an important part of modern
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language teaching (Macintyre et al.,1998). WTC is related with process of
second language learning and second language production; and this is
essential part of the communicative language teaching in this sense students
have chance to produce target language in classroom context and discussion
(Maclintyre & Charos,1996). As we stated before; anxiety and fear can reduce
WTC and students have fear and anxiety while they are using target language
and they are afraid of making mistakes in classroom setting; but many
scholars indicate that making mistake is natural part of WTC (Maclintyre &
Legatto, 2011). We can state that context of learning and teachers’ roles can
affect students” WTC in this sense teachers and course designers can create
suitable materials and syllabus and these elements can encourage students’
WTC,; also we can state that classroom activities and group working language
tasks can improve students’ WTC; by means of these activities students’
willingness to communicate can be increased by the teacher and course
designers (Dornyei,2005). This current study focuses on Turkish EFL
Students” WTC and socio affective strategies and types of socio affective
strategies used by Turkish EFL Learners and this research paper tries to
analyze the relationship between willingness to communicate and socio
affective strategies while communicating in a foreign language. Based on
this present study; we can point out that students do not have chance to speak
and produce English Language outside the classroom in Turkey, but syllabus
and teaching materials can be designed according to WTC. In this sense
communicative competence can be improved by the teacher. Communicative
language teaching and student centered method can develop communicative
competence, by means of these methods; students learn own their own and
they become autonomous learners (Lacina,2001). In conclusion, the current
study indicated that participants of this study use different social affective
strategies so teachers can aware of these notions and teachers can create
communicative language environment and as a result we can indicate that
good language learners use language strategies so they can take charge of
their own learning and they can aware of the learning process and based on
this discussion they can show awareness their own personal learning styles.
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APPENDIX A

Dear Participants;

This questionnaire shows your feelings and tendency about
communication with other people, in English. Please indicate the
frequency of time you choose to speak in English in each situation

(adapted from Maclntyre, Baker, Clément, & Conrod, 2001).

Sex: Male Female Age: ----------

1= Almost never willing 2 = Sometimes willing 3= Willing half of the
time 4 = Usually willing 5 = Almost always willing

1.Speak in a group about your summer vacation 12 345
2.Speak to your teacher about your homework assignment 12345
3.Have a conversation with a stranger if he/she talks to you first 12 345

4.Ask for instructions/clarification when you are confused about a task
you must complete 12345

5.Talk to a friend while waiting in line12345
6.Beanactorinaplayl2345
7.Describe the rules of your favorite game 12345

8.Participate ina debate 12345
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9.Read part of an English novel 12345
10.Read an English article in a paper 12345
11.Read letters from a pen pal written in native English 12345

12.Read personal letters or notes in which the writer has deliberately used
simple words constructions 12345

13.Read an advertisement in the paper to find good merchandise, e.g. a
book,youcan12345

14.Read reviews in English for popular movies 12345

15.Write an invitation to invite your schoolmates to a weekend party 12 3
45

16.Write down the instructions for your favorite hobby 12 345
17.Write a report on your favorite animal and its habits 1 234 5
18.Writeastory12345

19.Write a letterto a friend 12345

20.Write a newspaper article 12345

21.Write the answers to a “fun” quiz from a magazine 123 4 5
22.Write down a list of things you must do tomorrow 12345
23.Listen to instructions in English and complete atask 12 345
24.Bake a cake if instructions were in English 12345

25.Fill out an application form in English 12345

26.Take directions from an English speaker 12345

27.Understand an English movie 12345
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APPENDIX B

Please mark the strategies that you use in emotional and social contexts.
Numbers 1, 2, 3 show your feeling and numbers 4, 5, 6 show the way
you communicate with others. (Adapted from Oxford’s strategy
classification system, 1990).

1. Lowering your anxiety:

A. Using progressive relaxation, deep breathing, or Mediation

B. Using music

C. Using laughter

2. Encouraging yourself
A. Making positive statements
B. Taking risks wisely

C. Rewarding yourself

3. Taking your emotional temperature
A. Listening to your body

B. Using a checklist

C. Writing a language learning diary

D. Discussing your feelings with someone else

4. Asking questions
A. Asking for clarification or verification

B. Asking for correction
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5. Cooperating with others
A. Cooperating with others

B. Cooperating with proficient users of the new language

6. Emphasizing with others
A. Developing cultural understanding
B. Becoming aware of others’ thoughts and feelings

Thank you for your collaboration and opinion.
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1. Giris

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), okul 6ncesi donem
de baslayan, bireyin yasina ve gelisim seviyesi ile uyumsuz diizeyde dikkat
eksikligi, hiperaktivite ve diirtiisellik ile aywrict olan, hayat boyu siiren
norogelisimsel rahatsizliktir (1). Amerikan Psikiyatri Birligi bulgularina gore
okul Oncesi donem c¢ocuklarinin %3-7’sinde goriilen DEHB, son derece
mithim akademik, sosyal ve psikiyatrik problemlere neden olan ve olumsuz
tesirleri hayat boyu siirebilen norogelisimsel rahatsizliktir (2).

DEHB semptomlar1 erken yaslarda belirgin olan ¢ocuklarda dil ve bilissel
alanda daha fazla bozulma, daha fazla ruhsal rahatsizlik, daha net psikososyal
ve akademik bozulma ve okul doneminde daha dayanikli davranis
problemlerinin oldugu sdylenmektedir. Bozuklugun ileriki donemlerde ortaya
¢ikaracag1 problemlerin azaltilmasinda DEHB’nin erken ¢ocukluk ddnemin
de fark edilip ele alinmasi mithimdir. Fakat ¢ocukluk c¢agindaki gelisim
donemlerine 6zgii normal tagkinliklar bu yas grubunda tanilama belirsizligine
neden olabilmektedir. ilaveten stresli ve kaygili annelerin cocuklarmn
davraniglarint daha olumsuz anlayabilecekleri, depresif annelerin ¢ocuklarin
diga vuran davranig problemlerini daha fazla anlatacaklar1 dikkat
edileceginden, erke g¢ocukluk donemin de DEHB semptomlar1 ile bagvuran
cocuklarin degerlendirmesinde iligkisel ve etkilesimsel agidan biitlinciil bir
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir (3).

DEHB tedavisiyle ilgili arastirmalar, genellikle okul oncesi donem ve
ergenlik donemin de ilag tedavilerini kapsamaktadir, erken ¢ocukluk
cagindaki cocuklarla ilgili teshisin de zorluklari ve tedavi yaklasimlarina
yonelik kapsamli arastirmalar yok denecek kadardi. (4). Bu yazin da erken
¢ocukluk déonemin de DEHB’nin tanilama ve tedavide etkinligi kanitlanmig
yontemleri bir araya getirmek amacglanmustir.
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2. Okul Oncesi Dénem Cocugun Gelisimsel Ozellikleri

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun en hizli gelistigi ve 6grendigi donemdir.
Okul o6ncesi donem de gocugun 6genmis oldugu aliskanliklar, beceriler ve
bilgiler onun ileri donemlerde hayatim1 etkilemektedir (16).Cocugun
gelisiminde fark edilen hiz sebebiyle ciddi bir éneme sahip olan erken
cocukluk donemi, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri bilinir ve temel ihtiyaglar1
karsilanirsa saglikli bilylime ve gelisme olabilir.

Hayatin biiyiilii donemi olarak isimlendirilen erken ¢ocukluk dénemin de
geligimsel olarak karsilanmayan ihtiyaglar ¢ocuklarin ileriki hayatii da
onemli derecede etkilemektedir. Bu sebeple 6gretmenleri donemsel olarak
¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmeleri gelisimin pekistirilmesi agisindan
mithimdir (14).

Cocuklarm, fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisiminin %70’i
okuloncesi donem de tamamlanmaktadir. Erken ¢ocuklukta, c¢ocugun
O6grenmesinin en dolu oldugu, temel aliskanliklarinin, zihinsel yeteneklerinin
en hizl gelistigi ve degistigi yillardir (15).

Bu donem de gocuk; yardimsiz hareket edebilen, soru sorabilen, se¢cim
yapabilen, kendisi hakkinda bilgiler verebilen bir bireydir. Toplumsal gelisim
yoniinden de biliyiik asama kaydeden c¢ocuk, diger cocuklarla hareket
etmekten daha fazla haz almaya baglar. Oyunlar1 daha uzundur. Erken
¢ocukluk ¢aginda ¢ocuk kendisiyle oynayacak bir ya da iki arkadas secer.
Daha 6nceden belirledigi oyun arkadagi her iki cinsten olabilir. Soru donemi
dort yasta en yiiksek seviyededir. Cocuk erken g¢ocuklukta dil vasitasiyla
duygu ve diisiincelerini anlatma da zorluk yasasa da, ¢ogunlukla basarilidir.
Hala gergek ile sanal hayati birbirine karistirma konusunda problemler
yasamaktadir. Erken ¢ocukluk da rahat bir sekilde hareket eder ve her firsatta
bu ihtiyacin1 gosterir. El becerileriyle ilgili islerde ustaligmi gosterir.
Cocugun sosyal ¢evresiyle ilgili yeni icatlar kesfettigini, sosyallesme durumu
arttirdigini, anne-baba, Ogretmen gibi kisilerden bazi gorevleri yapma
konusunda daha az destege ihtiya¢ duydugu gorevler almaya istekli oldugu
donemdir. Erken ¢ocukluk da cocuk, hislerini kontrol etmeyi de basarrr,
basladig1 bir etkinligi sonlandirmak ister. Kas kontrolii gelismistir. Dikkat
durumu gelismistir. Kendi durumunu gézden gegirir ve giivenir. Anlatilanlari
algilar, yapar ve zihni gelismistir. Ayni yastaki ¢ocuklarla kiigiik grup
kurarak oyun oynar. Bazi oyunlar oynamaktan haz duyar. Oz bakim
becerileri yapmakta sikint1 yasamaz. Ayakkabisini giyebilir, basit tokalar
takabilir, cok az da olsa diigmelerini ilikleyebilir (17).
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3. Okul Oncesi Déonemde Dehb Tanilama Asamalar

Giinlimiizdeki bir¢ok aile ve gretmen normalden biraz asir1 hareketli
olarak gordiikleri cocuklar i¢in hiperaktif tanis1 koymaktadirlar. Ancak tani
koyma durumu tibbi temele dayanmaktadir. Tibbi degerlendirmelerin
yaninda da ebeveyn ve egitimci degerlendirme testleri yapilmaktadir. Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugunun tanisi birgok yerden toplanan
bilgiler dogrultusunda konulmaktadir. En yaygin sekilde kullanilan ise DSM
tan1 6l¢iitleridir (5).

Ulkemizde uzun yillar DSM-IV-TR teshis kriterleri kullamliyordu, DSM
V ilan edildikten sonra uygulanmaya baslanmistir. Tanilama i¢in ihtiyag
duyulan baglangi¢ yas1 6lgiiti DSM-1V-TR’de 7 iken DSM V ile 12 olarak
degistirilmistir. DSM-IV’te dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu,
‘Cogunlukla ik Kez Bebeklik, Cocukluk ya da Ergenlik Déneminde Teshisi
Koyulan Bozukluklar’ alaninda, ‘Dikkat Eksikligi ve Yikici Davranig
Bozukluklar’ adi ile bulunurken, DSM-V ‘Nérogelisimsel Bozukluklar’
alaninda alt seviyeye yerlesmistir. Dislama kriteri arasinda DSM-IV-TR’de
var olan Yaygm Gelisimsel Bozukluklar 6l¢giiti DSM V diglama kriterleri
arasinda yer bulamamaktadiwr. DSM-IV’te ‘alt tip’ teshis i¢cin kullanilan,
DSM-V ‘gériiniim’ (presentation) seklinde bicimlendirilmistir. Ikisi de
tanilamada DEHB-Dikkat  Eksikligi Baskin Alt Tip, DEHB-
Hiperaktivite/Impulsivite Baskin Alt Tip ve DEHB-Bilesik Alt Tip olarak ii¢
alt tiir seklinde adlandirilmstir (6).

4. DEHB Tam Olgiitleri

A. Asagida belirtilen semptomlarm bir ve/veya iki ile belirli, islevselligi
veya gelisim siirecini olumsuz etkileyen, devam eden bir dikkatsizlik ve/veya
asir1 hareketlilik-diirtiisellik oriintiisii:

1. Dikkatsizlik: Geligim seviyesi agisindan uygun olmayan ve bireyin
giinliik aktivitelerini direkt olarak olumlu etkilemeyen, asagida belirtilen alt1
(veya daha fazla) semptomun en az alt1 ay gostermesi:

Not: Semptomlari, sadece, zit olmanin, karsi gelmenin, diismancil
davranigmi veya alinan gorevleri veya yonergeleri algilayamamanm bir disa
aktarimi degildir. Yasca bilyiik olan gengler de ve yetigkinlerde (17 yas ve
iistiinde olanlar) en az 5 semptom gdstermesi lazimdir.

a. Cogunlukla, detaylara dikkat etmez veya egitim ile ilgili
uygulamalarda, calistig1 ortamda veya aktivite esnasinda dikkatsiz oldugu
icin dogru yapmaz (Mesela; detaylar1 gérmez ve sonu¢ olarak yapilan is
dogru yapamaz).
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b. Cogunlukla, ¢alisirken veya etkinlik yaparken dikkati devam ettirmekte
zorluk yasar (Mesela; okulda etkinlik sirasinda, iletisim halindeyken veya
uzun bir okuma esnasinda dikkatini toplamakta zorluk yasar ).

c. Cogunlukla, kendisiyle iletisim halinde olunurken, ilgilenmiyor gibi
algilanir (mesela, dikkat dagitici herhangi bir uyarici olmasa bile, o ortamda
degilmis gibi algilanir).

d. Cogunlukla, sdylenen gorevleri yapmaz ve Ogretmenin verdigi
sorumluluklari, rutin isleri veya isiyle ilgili sorumluluklarin1 tam olarak
yapamaz (mesela, etkinligi baslatir fakat hizli bir bi¢imde dikkati kaybolur ve
toparlayamaz).

e. Cogunlukla, sorumluluklarmni ve aktivitelerini diizenli bir sekilde
yapmakta giiglikler olur (mesela, swrali isleri yonetmekte zorluk yasar;
kullandig1 araglart ve kendisine ait olan esyalarda diizenli olmakta zorluk
yasar; toparlanamaz ve calisirken diizenli degildir; zaman yonetimi iyi
degildir; zamanla ilgili diizenlemelere uymaz).

f. Cogunlukla, siirekli olarak zeka gerektiren isleri istemez, bu tiir islerden
hoslanmaz veya bu g¢esit igleri istlenmez (mesela, okulda verilen
sorumluluklart veya islerde; yasga biiyiik olan genglerde ve yetigkinlerde,
belgeler hazirlamak, uzun yazilara géz atmak).

g. Cogunlukla, gorevi veya aktiviteler i¢in lazim olan esyalar1 kayip eder
(mesela, ders materyallerini, glinliik kullandig1 malzemeleri, kisisel esyalar1).

h. Cogunlukla, cevresindeki uyaricilar dikkatini ¢abuk dagitir (yasca
biiyiik genglerde ve yetigkinlerde, alakasiz igler gibi).

i. Cogunlukla, rutin etkinlikler de unutkandir (mesela, olagan rutin isleri
uygularken; yasca biiylik yetiskinlerde ve yetiskinlerde, arayan kisileri
tekrardan aramama, borglar1 vermekte, randevularina uymakta).

2. Asin hareketlilik ve diirtiisellik: Gelisim seviyesi agisindan uygun
olmayan ve bireyin giinliik aktivitelerini direkt olarak olumlu etkilemeyen,
asagida belirtilen alt1 (veya daha ¢ok) semptomun en az alt1 ay gostermesi:

Not: Semptomlari, sadece, zit olmanin, karsi gelmenin, diismancil
davranigmi veya alinan gorevleri veya yonergeleri algilayamamanmn bir disa
aktarimi degildir. Yasca bilyiik olan gengler de ve yetigkinlerde (17 yas ve
iistiinde olanlar) en az 5 semptom gdstermesi lazimdir.

a. Cogunlukla, yerinde duramaz, elleri, ayaklariyla ses ¢ikarir

b. Cogunlukla, yerinde sabit olarak durmasi istendiginde duramaz ve
kalkar (mesela, okulda, is ortaminda veya diger ortamlarda).

198



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 09

¢. Cogunlukla, uygun olamayan yerlerde kosar ve tirmanir.(Not: Yasca
biiyiik genglerde ve yetigkinlerde, kendisini mutsuz gorebilir).

d. Cogunlukla, bos vakit aktivitelerine sesli bir sekilde katilir ve bu
sekilde oyun oynar.

e. Cogunlukla, “her an hareket halinde”dir, adeta motor takilmis gibi
davranir (mesela, lokanta, toplanti da vs. yerlerde uzun bir zaman ses
¢ikarmadan ve bu sekilde durmaktan hoslanmaz; diger insanlara gore, hareket
halinde olan ve takip edilmekte giicliik yasayan kisiler olarak algilanir).

f. Cogunlukla ¢ok fazla konusurlar.

g. Cogunlukla, soru soruldugu zaman bitmeden cevabini séyler (mesela,
kisilerin sdzlerini bitirmelerine miisaade etmez ve sirasint beklemez).

i. Cogunlukla, diger insanlarm laflarin1 béler ve konusmalarmi miisaade
etmez (mesela, sohbetlerin, oyunun veya aktiviteleri boler; izin istemeden
baskalarinin gereglerini kullanabilir; yasca biiyilk olan genglerde ve
yetiskinlerde, diger insanlarin yaptig1 ise karisir ve o isi kendisi iistlenir).

B. Ergenlik doneminden 6nce birka¢ dikkat edememe veya asirt derecede
hareketli olma semptomu olmustur.

C. Bazen dikkat edememe durumu veya asir1 derecede hareketli olma
semptomu iki veya daha fazla yerde yapmasi (mesela; ev, egitim ortami veya
calistig1 yerde; sosyal ¢evresi; diger aktiviteler esnasinda).

D. Bu semptomlarm, sosyal yasantisi ile ilgili iglevselligi olumsuz
etkiledigini veya islevselligin kalitesini azalttigina iliskin belli gostergeler
bulunmaktadir.

E. Bu semptomlarm, sadece, sizofreni veya psikozla giden bagka bir
bozuklugun gidisi esnasinda belli olmamaktadir ve diger bir psikolojik
rahatsizlilikla iliskilendirilemez (mesela, duygu durum rahatsizligi, kaygi
olmasi, ¢oziilme rahatsizligi, kisilik rahatsizligi, madde esrikligi veya
eksikligi). (7)

Ayrica her ¢ocugun DEHB belirtileri farkli diizeylerde yasayabilmektedir
ya da yasadiklar1 belirtilerin ¢ocuklarin yasantilarim1 farkli diizeyde
etkilenmesi nedeniyle tanilamada ii¢ diizey belirlenmistir. Bu diizeyler;

o Diisiik Derece: Teshis etmek icin olmasi gereken semptomlardan,
olsa dahi, ¢ok az olmas1 ve belirtilerin ig ortamini ve sosyal gevresi
ile ilgili aktivitelerini az da olsa bozmas1 durumu,

e Orta Derece: Semptomlar veya islevsellikte bozulma “diisiik
derece” ile “yiiksek derece” arasinda 6zellikleri tasiyan diizey,
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e Yiiksek Derece: Teshis etmek icin olmasi gereken semptomlarin
cok fazlasmmn gozlemlenmesi ve islevselligin ileri diizeyde
bozulmasidir (8).

Erken c¢ocukluk doneminde DEHB teshisi belirlemekle ilgili bazi
zorluklar vardir. DEHB’nun ger¢ek semptomu olan dikkatsizlik, asir1
hareketlilik ve diirtlisellik erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
cogunlugunda mevcuttur ve DEHB’ye o6zel degildir. Gelecege yodnelik
yapilan c¢aligmada anne-babalar ve egitimciler dikkat eksikliginin var
oldugunu diisiindiikleri anaokulu Ogrencilerinin ortalama %5-10’unda 2.
smifa ulastiklarinda semptomlarin stirdiigii tespit edilmistir. 3-4 yasindan
itibaren 6nemli seviyede dikkatsizligi ve asir1 hareketliligi olan ¢ocuklarin en
az %50’sinde bu semptomlarin ilkokul ve ortaokul, lise yillarinda
goriilmeyecektir. Bu durum DEHB semptomlarinin ¢ocugun gelisiminin sekil
degistirmesiyle (asir1 hareketlilik ve dirtiisellik erken ¢ocukluk doéneminde
goriilmeye baslar, dikkat eksikligi semptomlari ilkokul 1. kademe de goriiliir)
kismen agiklanabilir.

Ayrica mithim olan hastaneye ciddi oranda dikkatsizlik ve asir1
hareketlilik semptomlar1 nedeniyle gelen cocuklardan hangilerinin DEHB
teshisi olduguna karar vermektir. Semptomlarin siddeti, cocugun yasi ve
gelisim seviyesine gore aswriligi en Onemli kriterdir. Semptomlarin
yasttlariyla tipik olan seviyeden daha yogun ve daha yaygin goriilmelidir. Bu
arada semptomlarin siirekliligi ve herhangi bir stres, ¢evresel etken veya
uyum problemleriyle alakali olmamasi da dnemlidir.

Bazi tanilama sistemlerine gore erken ¢cocukluk dénemi DEHB teshisi 3
yasindan Once belirlenmemelidir. 2-3 yas arasi gelisimsel seviyesine gore
islevselligi olumsuz etkileyecek seviyede normalin iistiinde hareketli olan
cocuklar, kiiciik yas asir1 hareketlilik rahatsizlig1 teshisi alir. Erken ¢ocukluk
donemi ¢ocugun gelisim diizeyiyle uygun olmayan seviyelerde karsi gelme,
asir1 hareketlilik, diirtiisellik ve dikkat eksikligi tutumlarint belirlemek ici
uygun psikometrik Olgiimlerin olmamasit da teshisi yapmada giicliikler
yasatmaktadir (9).

5. Okul Oncesi Donemde DEHB Tedavisi

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite de (DEHB) diisiiniilen her olgu biitiinciil
yaklagimla degerlendirilmeli ve tedavi kilavuzlari temel alinarak tedavi
planlanmalidir. Farmakolojik ve nonfarmakolojik tedavilerin bir arada
kullaniminin (davranis terapileri, anne baba egitimi) DEHB belirtileri {izerine
ve ilag tedavisi yOnetimini kolaylastirmasi acisindan fayda sagladigi

bilinmektedir. En etkin tedavi yonteminin farmakolojik tedavi oldugu kabul
edilmektedir (2).
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Okul o6ncesi déonemde DEHB ile ilgili sinirli ampirik kanit sebebiyle
heniiz 6zel bir tedavi rehberi bulunmamaktadir. Amerikan Pediatri
Akademisi (AAP), Okul Oncesi Psikofarmakoloji Calisma Grubu ve NICE
kilavuzu gibi tedavi rehberleri okul 6ncesi donemde DEHB tanili ¢ocuklarda
ilk segenek olarak psikososyal yaklagimlar1 6nermektedir. Bu yaklasimlardan
yararlanmayan ve daha ciddi semptomlar1 olan ¢ocuklarda ilag tedavisi
baslanabilecegini bildirmektedir. Psikososyal yaklagimlarin rahat bir sekilde
ulagilamamasi, uzun slirmesi, anne-babalarin bu tedaviye uyum problemlerini
ve maliyetinin yiiksek olmasi nedeniyle uygulanabilirliginde zorluklar vardir

(4).

DEHB semptomlarmin agir olmadigi durumlarda, erken ¢ocukluk
cagindaki cocuklarda ve anne-babalarin ilag tedavisine karsi ¢iktiklar
durumlarda anne-baba egitimi ve okula doniik uygulamalar yapilabilir (11).
Erken ¢ocuklukta tedavinin gelecege doniik olumlu etkileri kiiglimsenmemeli
ve okul ¢agi oncesinde psikoterapi ve psikososyal yontemler ile tedaviye
baslanmalidir. Sadece ilag tedavisiyle belirtilerin azaltilmast veya yok
edilmesi yeterli degildir, bireylerin yagsaminda olumlu bir sekilde degisimi
saglamak psikoterapi ve psikososyal yontemleri de yapmay: gerektirir.
DEHB nedeniyle yasamlarini ¢ogu alaninda problem yasayan bireylere
psikolojik yonden destek verilmelidir. Psiko-egitimsel miidahaleler dahilinde
aile egitimi, aile terapisi, psikanaliz, davranigsal terapiler yapilmaktadir (10).

Psiko-egitimsel miidahaleler ¢ogunlukla yaklasik olarak bir-iki saatlik
10-20 seans olan, DEHB hakkinda bilgi veren, ¢ocugun yanls tutumlara
daha dikkatli yaklagsmay1 6greten, ebeveynlere yonelik egitim programlarini
icermektedir (12).Psiko-egitimsel miidahaleler yapilmig olsa da DEHB tanist
alan ¢ocuklarin 3/4*{i ilag kullanmaktadir. DEHB tedavisinde etkinligi en ¢ok
gosterilmis ve altin segenek ilaglar olarak kabul edilen uyaricilar, bazen
etkisizdirler ve bazen de yan etkilerden dolay1 kullanilamazlar. Uyarici ilag
kullanim siiresi yaklasik 2.5 yil olarak tahmin edilmektedir Tedavide
genellikle kisa etkili uyaricilar  (metilfenidat, dekstroamfetamin,
dekstroamfetamin ve amfetamin tuzlari, deksmetilfenidat), uzun etkili
uyaricilar (dilamfetamin, dekstroamfetamin ve metilfenidatin uzun salmimli
formlari, pemolin) tercih edilir, ayrica bupropion, atomoksetin, moklobemid,
imipramin ve desipramin gibi ilaglarin da faydali oldugu séylenmektedir
(13).

6. Okul Oncesi Egitim Programinda DEHB

Okul 6ncesi egitim programi, ¢ocuklarin sosyal, duygusal, motor, dil ve
bilissel gelisim alanlarinda en iist seviyeye ulastirmay1, 6z bakim becerilerini
kazanmalarim1 ve ilkokula hazir olarak baglamalarini saglamay1
amaclamaktadir.
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Program, c¢ocuklarin gelisimlerini desteklemenin yaninda gelisim
alanlarinda goriilebilecek eksiklikleri ve yetersizlikleri Onleyici ve
destekleyici olmasi yoniiyle ¢ok yonli bir program olmaz 6zelligini
tasimaktadir. Yaklasim olarak “sarmal”, model olarak “eklektik”
ozelligindedir.

Ayrica programda 06zel gereksinimli ¢ocuklar igin uyarlamalara yer
verilmektedir. Yani 6gretmen ¢ocugun 6zel gereksinim tiiriine gore etkinlik
hazirlamalidir. Hazirlamis oldugu bu etkinlikle ilgili uygulamalar1 planin
uyarlama kisminda belirtmelidir. Uyarlamaya ilaveten 0gretmen 6zel
gereksinimli ¢ocuk i¢in Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) hazirlamasi
gerekmektedir.

Programda, &zel gereksinimli gocuklar1 destekleme konusuna da yer
verilmistir. Ozellikle bu ¢ocuklar1 destekleme konusunda 6gretmenin nelere
dikkat etmesi gerektigi noktalar belirtilmistir. Programda, gérme yetersizligi
olan, isitme yetersizligi olan, ortopedik yetersizligi olan, otizm spektrum
bozuklugu olan, zihinsel yetersizligi olan, dil ve konugsma bozuklugu riski
olan, {istiin yetenekli oldugu diisiiniilen c¢ocuklar ile dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu riski olan ¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilmesi
gereken hususlara yer verilmistir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite eksikligi
olan c¢ocuklar1 desteklemede dikkat edilecek hususlara kisaca bakacak
olursak;

Ogretmenin,

e DEHB olan cocugun 6z bakim becerilerine bakip normal olan
cocuklarin 6zellikleriyle benzer olmasina, kazanamadig1 bir beceri
varsa diizeltmek icin kademeli bir yaklasim sergilemelidir.

e Dil gelisimi igin ¢ocuga anlasilir yonergeler vermeli, mutlaka goz
temast kurmali, zaman vermeli bir de ¢ocugun verilen yonergeyi
tekrar etmesini istemelidir.

e DEHB riski olan gocuklar da zihinsel olarak herhangi bir sikinti
yoktur. Yapilan etkinligin uzun olmamasina, etkinlik ¢izelgesinin
gorebilecegi  bir yere asilmasma, etkinlik sirasinda sembol
pekistirecler kullanilmasina dikkat edilmelidir.

e Yapilan etkinlikler sirasmnda c¢ocugun yapabildigi etkinlikler
vurgulanmali, gerekli olan malzemeler disinda masada bagka
malzemeler olmamasina, yaptig1 uygun davraniglara olumlu, uygun
olmayan davranislara da hemen diizeltici doniitler vermelidir.
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e Ogretmene yakin bir yere ve model olabilecegi cocuklarn yanimna
oturtulmali, dikkatini dagitabilecek ortamlardan uzak bir yere
oturtulmalidir.

e Smif kurallar1 birlikte hazirlanmali ve bu kurallar g¢ocugun
gorebilecegi bir yere asilmalidir. Smif ortaminda g¢ocugun
yapabilecegi kolay gorevler verilmeli, diger arkadaslarinin onu
etkilemesinin dniine gegilmeye ¢aligilmalidir.

e  Smif ortaminda yanlis yaptig1 davranis i¢in siirekli uyarmak yerine
O0gretmen ile gocuk arasinda anlasabilecegi bir iletisim yontemi
belirlemelidirler.

e Sosyal etkinliklere katilmas1 konusunda cesaret vermelidir. Ozellikle
sportif etkinliklere katilmasi konusunda tesvik edilmelidir. Ayrica
hareket igeren etkinlik gorevleri verilmeli, sinif ortamunda belli
araliklarla smifi dolagmasina izin verilmelidir.

7. DEHB Tam ve Tedavisinde Okul Oncesi Ogretmeni

DEHB olan c¢ocuklar egitim ortammda istenmeyen tutumlar
gosterebilmektedirler. Istek zorluklari, okuldaki aktivitelerde —dikkat
dagmikliginin olmasi ve egitim ortaminda izin almadan devamli kosusturma
halinde olmalari, sosyallesme de giglik yasamakta, distindiiklerini
sOylemekte yetersizlik goriilebilmektedir. Cocuklarin kendi aralarinda ve
erigkinlerle iyi iligkiler kurabilmesi ve giiven verici bir ortam iginde biitiin
gelisimlerinin en {ist diizeye ulasabilmesinde egitimcinin biiyiik oranda etkisi
vardir (18).

DEHB tan1 ve tedavisi ile ilgili 6gretmen goriiglerinin alinmasina dair
yapilan ¢aligmada; egitimcilerin 126’s1 (%66) ¢ocuk psikiyatri doktorunun,
38’1 (%19.9) ise ¢ocuk ndroloji doktorunun DEHB tanisini koyabilecegini
bildirmektedir. Kadin egitimcilere gére ¢ogunlukla ilag tedavisinin yeterli
olacagin1 ve ilag tedavisi Oncesi davranig terapisi yapilmasi gerektigini
sOylemektedirler. Erkek egitimciler, anne-baba olan egitimciler, 29-44 yas
arasi egitimciler ve psikiyatrik tedavi goren 6grenci olan egitimciler biiyiik
Ol¢iide normal gocuk tutumlarinda bile ila¢ tedavisi uygulandigini, asir1 tani
ve tedavi oldugunu diigiinmektedir (19).

Egitimcilerin DEHB’li ¢ocuklarin gretim siirecini planlamast egitimei ve
¢ocuk arasindaki iligkinin temellendirilmesi agisindan onemli bir siirectir.
Okul oOncesi yillarinda DEHB’li ¢ocuklara doniik yapilacak olan
Bireysellestirilmis Egitim Programi egitimcinin etkili kullanabilmesi i¢in
cocugun bireysel ihtiyaglarinin 6grenilmesi gerekir. Egitimcinin egitim
ortamindaki c¢ocuk i¢in uyarlama aktivitesi hazirliyorsa, aktivitenin
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yonteminden, kullanilan materyal ve 6grenme siirecinde dikkat edilmesi
gereken konularda agiklama yapmasi beklenir. Fakat anasinifi 6gretmeni
ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini gdz Oniine alan aktiviteler yerine hazir ve
yapilandirilmis  aktiviteleri yapmak istemelerinde, DEHB’li 6grenci ile
egitimci arasinda kurulacak bag iyi bir sekilde baglamayacaktir (20).

Okul oncesi yillarinda erken miidahale ve tanida onemli rol iistlenen
anasmifli dgretmenleri, Ogrencilerin okul ¢agi ve ileriki hayatinda
karsilasacagi sorunlarin yaganmasinda engelleyici bir faktor olabilirler.

8. Sonug ve Oneriler

Sonug¢ olarak okul o©ncesi donemde c¢ocugun dikkat eksikligi ve
hiperaktivite tanilanmasinda zorluklar yasandigi goriilmektedir. Cocugun
yapmis oldugu davranislar ile DEHB belirtileri arasinda ayrim yapilirken tek
bir ortamda degerlendirmek yerine en az iki ortamda degerlendirilmelidir.
Ayrica bu davraniglarin  belirli periyotlarla gozlenmesi gerekmektedir.
Tanilama siirecinde sadece gocugun ailesinden bilgi almanim yeterli olmadig1
¢ocugun sosyal ¢evresi ile 6gretmeninden de bilgi almasi dnemlidir.

Ayn1 sekilde tedavi siirecinde ise biitlinciil bir yaklasimla yani sadece ilag
tedavisi degil oncesinde duygusal ve davranigsal miidahale programlart,
Psikososyal destek mekanizmalarmin kullanimi 6nemlidir. Okul oncesi
donemden itibaren gocuklarin, sosyal beceri, yiiriitiicii islev becerileri, motor
beceri alanlarinin desteklenmesi ve aile egitimi gibi yaklasimlar1 da igeren
uygun tedavi stratejilerinin gelistirilmesine, uzun vadeli sorunlar1 da 6nlemek
acisindan &6zen gosterilmelidir. Tanillama siirecinde aile ve okul Oncesi
Ogretmenin ig birligi ise vazge¢ilmez bir durumdur.
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1. Giris

Blockchain teknolojisi hem bireylerin, hem de isletmelerin son yillarda
sosyal ve ekonomik faaliyetlerinde yogunlukla yer alan iki 6nemli kavram
haline gelmistir. Bu iki kavram sadece bireylerin degil, farkli alanlardaki is
kollarinda calisan Isletmelerin yapilarinda ve dzellikle ticari iligkilerinde de
cok ciddi degisikliklere yol agmaya baglamistir. Hatta bu degisiklikler pek
¢ok kurulusun faaliyet alanlarini ve organizasyonel yapilarmin da 6nemli
Olciide degisimini zorunlu hale getirmistir.

Blockchain teknolojisi son yillarda tahminlerin ¢ok iistiinde gelismekte ve
yayginlasmaktadir. Bu gelisimde siiphesiz bu teknolojinin kullanicilara
sundugu biiyiik olanaklarm rolii cok fazladir. Ozellikle bunun temin ettigi alt
yapmin her hangi bir kurum veya iilkenin kontroliinde olmamasi ve acik
kaynakli bir icerie sahip olmasi bu teknolojinin ¢ok hizli sekilde
gelismesindeki en 6nemli etkenlerin baginda gelmektedir.

Bu teknolojinin baslangicinda  Blockchain ifadesi ile bitcoin
Ozlestirilmisti. Ciinkii bitcoin ve kripto paralar Blockchain teknolojisi ile
birlikte ortaya ¢ikmis ve daha sonra hizla gelismeye baslamistir. Ancak
Blockchain’ teknolojisinin sahip oldugu biiyiilk olanaklar, bu teknolojinin
sadece kripto paralara endekslenmesinin  biiyiikk hata olacagini
gostermektedir. Nitekim giiniimiizde bu teknoloji kripto paralarin disinda
egitimden sagliga, kayit islemlerinden finans sektoriine kadar pek cok farkl
alanda kullanilmaktadir. Yine bu teknolojinin 6zellikle a¢ik kaynakl ortak alt
yapt imkanit sunmasi, bundan sonra ¢ok daha farkli sektorlerde de
yayginlasacaginin en 6nemli gostergesidir.

Blockchain’in ¢ok hizli geligmesinin belki de en olumsuz yansimalarinin
biri, yasal yoniiniin yeterli hizla doldurulamamasidir. S6z konusu husus
aslinda giinimiizde tiim diinya iilkelerinin de bu konudaki en ciddi
sorunlarindan biri olarak gériilmektedir.

Bu konuda Ulkemizde de son yillarda ciddi adimlar atilmaya baslamis ve
ilgili tiim kurumlar bu konuda kendi gorev alanlar ile bir ¢ok diizenlemeye
imza atmuglardir. Bu diizenlemelerin Blockchain alt yapisini kullanan tiim
bireyler ve isletmeler tarafindan bilinmesi faydali ve gereklidir.
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2. Blockchain Teknolojisi

Blockchain teknolojisi, birbirine sifreli olarak zincirlenmis biiyiik
miktarda veri bloklar ihtiva eden bir sistemdir. Bu teknoljinin merkezi bir
yaptya sahip olmamasi ve kamuya agik bir kayit teknolojisi olmasi en dnemli
ozellikleri olarak tamimlanabilir. Blockchain teknolojisi bu 6zellikleri
nedeniyle Tirk¢e olarak “blokzincir” olarak da tanimlanmaktadir (Sibel
Y1ilmaz Tiirkmen ve Serap Er6zel Durbilmez, (2019).

Blockchain Teknolojisinin giiniimiizde bilinen en 6nemli &zelliklerini
asagidaki bagliklar halinde toplamak miimkiindjir.

e Verilerin bloklar halinde degistirilemeden ve geri dondiiriilemez
sekilde muhafaza edildigi, devamli olarak biiyiiyen ve merkezi olmayan bir
veri tabanidir. Buradaki veriler bloklar halinde bir yapi igerigi tagimaktadir
ve siirekli gelisen daginik bir yap1 gostermektedir.

e Blockchain bugiine kadar genellikle diinyadaki iglem hacminin
biiyiikligii nedeniyle merkezi olmayan kripto paralar ve 6zellikle Bitcoin ile
iligkilendirilmistir.

e Siire¢ iginde kripto para birimlerinin biiyiik ilgiyle karsilanmasi,
gbzlerin bu tiir paralarin altinda yatan blokzincir teknolojisine ¢evrilmesine
yol agmustir.

e Giinlimiizde bilinen pek ¢ok kripto para, Blockchain teknolojisinin en
popiiler uygulamalarindan bazilaridir.

e Blockchain ile alakali tim akademik arastirmalarin yaklasik %80'i
Bitcoin ve diger kripto para odakli iken, ¢aligmalarin %20'sinden ¢ok daha
azi akilli kontratlar dahil olmak iizere diger blokzincir uygulamalarina
odaklanmustir.

2.1. Blokchain (Blok Zinciri) Nedir?

Blockchain (blok zincir) ilk defa 2009 yilinda ortaya ¢ikan bir alt yapi
teknolojisi olsa da, finans diinyas1 tarafindan kesfedilip arastirilmaya
baslanmasi 2014 yilinin ilk aylarini bulmustur. Ancak bu tarihten sonra gok
biiyiik bir hizla gelisen Blokchain teknolojisisi bugiin gerek ekonomik ve
gerekse farkli i modellerini 6nemli Slglide degistirerek ¢ok radikal bir
inovasyona sahip yeni ve heyecan verici bir teknoloji haline gelmistir.

Diinya’da Blockchain konusunda en meshur isimlerden olan Rus
yazilimc1 Vitalik Buterin, Blockchain’i; “Herkesin program yiikleyebildigi,
programlarm kendiliginden yiiriitiilebildigi, her programin mevcut ve 6nceki
durumlarinin her zaman herkes tarafindan goriilebildigi ve lizerinde ¢alisan
uygulamalarm kriptolojik olarak giivence altina alindig sihirli bilgisayardir”
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seklinde tanmimlamaktadir (Blog, 2018). Bu nedenle blokchain, ilk defa
bitcoin ile ortaya ¢ikip icerisinde kayitlarin birbirine kriptografik elementlerle
bagli oldugu ve siirekli biiyiiyen dagitik bir veri tabani olarak kabul
edilmektedir. Bu haliyle Blok zincirine eklenen kaydin silinemeyecegini,
giincellenemiyecegini ve bunun kalic1 olarak saklanamayacigini sdylemek
miimkiindir (H. Watanabe, 2015).

Blockchain’i ayrica; “temel olarak deger iceren verilerin para, Kimlik,
degerli kagitlar gibi giivenli ve emin sekilde depolanmasi ve yonetilmesi igin
tasarlanmig bir teknoloji” olarak tanimlamakta miimkiindiir (Dogantekin,
Yeni Sihirli Kelime Blockchain, 2018).

2.2. Blokchain’in Gelisim Siireci

Blockchain ortaya ¢iktiktan sonra pek ¢ok siiregten gecmistir. Asagidaki
Sekil 1’de bununla ilgili siire¢ detayli olarak gdsterilmistir.

Blockchain 1.0 olarak tanimlanan ilk asamasi sadece kripto paralar ve
ozellikle bitcoin ile ilisiklendirilmis ve parasal degerler g6z 6niine alinmistir.

Blockchain 2.0 olarak tanimlanan evrede ise bir ¢ok alt yapida
kullanilmaya baslanmis ve oldukga da basarili olmustur.

Blockchain 3.0 olarak tanimlanan giiniimiizdeki evrede ise Blockchain
teknolojisi pek ¢ok alanda kullanilmaya baglamig olup, hizla
yayginlasmaktadir. Blockchain teknolojisi halen Kamusal Kayitlar, Fiziksel
Varlik Kilitleri, Finansal Araglar, Kayitlar ve Modeller, Yazilim Lisanlari,
Oyun Lisanlari, Miizik/Film/Kitap Lisanlari, Domain (Alan) Adlari, Dijital
Kimlikler, Eser ve Yazarlik Kayitlari, Dokiimanlar (Fotograf, Video, Ses),
Veri Kayitlart (Sicaklik, Skor vb.) ve Sim Kartlarinda yogunlukla
kullanilmaya baglamustur.

Sekil 1. Blokchain’in Gelisim Siireci

211



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 10

2.3. Blokchain’in Yapis1

Sistemler i¢inde verilerin yapisi farklilik igermektedir. Geleneksel sistem
yapilarinda daha ¢ok merkezi yapilanma goriiliirken, bazi sistemlerin veri
yapilanmasinda “sorumlulugun dagitildig1 yapilar”, baz1 sistemlerde “dagitik
yapilanma” goriilmektedir (Baran, 1964).

Bu yapilanmalarm grafiksel goriiniimi ve bir birlerine gore farkli yapilari
asagida Sekil-2’de detayli olarak gosterilmektedir. Blokchain’in Yapisi,
Dagitik yapi olarak tanimlanmakta olup, Merkezi yapinin tam tersi olarak
tamamen hi¢bir merkezi demetim ve kontrol fonksiyonu icermemektedir.
Burada sistemdeki her diigiim bir kullaniciy1 tanimlamaktadir. Sisteme dahil
olan her yeni diigiim, kendi basina bir blok zinciri kopyasma sahiptir. Bu
sekilde her yeni diigiimiin bir kayit defterine yani farkli bir veri tabanina
sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu veri tabani ugtan uca protokol
aracilig1 ile diger diiglimler ile de senkronize olmaktadir. Bu sekilde hem
aracilar ortadan kaldirilmakta ve hem de merkezi bir otoriteye de gereksinim
duyulmamaktadir (H. Kakavand, 2019).

Merkezi Sorumlulugun Dagitik
Dagitilmasi
(Decentralized)

Sekil 2. Yapilanma Tiirleri ve Blockchain Yapilanmasi

Bu sistemde bir diigiim arizalanir ve sistem dis1 kalirsa, diger diigtimler
arizali diiglimiin yerine tiim islem detaylarmi muhafaza ederler. Bu sekilde
Blokchain yapisi gercek zamanl olarak bilgi liretmeye devam eder ve tiim
islemlerin hatasiz devamini saglamaktadir (G. R. Nair, 2017).

Blokchain yapisinda tiim veriler giris tarihine gore art arda
siralanmaktadir. Bu sekilde her blok kendinden 6nceki blokun sifrelenmis
kodunu i¢inde barmndwrarak Blokchain sistemindeki degisikliklere karsi
giivenlik saglamaktadir.
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Blokchain teknolojisinde bloklarin giivenligi i¢in Cryptographic Hashing
(Kriptografik Ozetleme) ve zaman bilgisinden yararlanilmaktadir. Burada
Blok bagligindaki bilginin dzetlenme sonucu islenmesi block hash (6zetleme
bilgisi) ortaya g¢ikmaktadir. Bunun ic¢inde bir onceki blogun &zet bilgisi
bulunmakta ve bu gekilde blok zincirin siirekliligi dogrulanmaktadir (I. C.
Lin, 2017). Bu yapmnn isleyisi ve sifrelenmis kodlarma gore bloklarin i¢inde

bulundurma yapist asagida Sekil 3’de blok sekilde detayli olarak
gosterilmektedir.
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Proof of work Proof of work Proof of work - Proof of work
00000a1m43 W 00000h4ks7 W 00000b3drt ‘\ 000001fh84
Onceki blok ~. Onceki blok N, Onceki blok . Onceki blok
00000376bh 00000a1m43 00000h4ks7 00000b3drt

Islem
mrgnn3e9
islem
ysk2q1r8

Islem
6n7skw78
Islem
a3kkw51w

Islem
hg66d24s
Islem
81g2vrwa

islem
7sf2j37

islem islem Islem
4sgxb131 98sd22jh ba5za7h2
\ )

o _4 \ J

Islem
4g35sv7k
e

Sekil 3. Blockchain’in Isleyisi

Blockchain’in Isleyisi yukaridaki sekilde detayli olarak goriilmektedir.
Bua gore asagida Sekil 4’de Kriptografi ve bilgisayar biliminde yer alan
Hash agaci verilmis olup, burada her yaprak diigiimii veri blogunun &zet
degerini, her yaprak olmayan diigiim ise kendi alt diiglimlerinin kriptografik
olarak 6zet degerlerini igermektedir.

hash(L3) ‘

hash(L2) ‘ ’

) A f A

L | L2 ] L3 | La |

Data
Blocks

Sekil 4. Hash Agaci
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2.4. Blockchain’in Calisma Prensibi

Blockchain teknolojisinin en biiyiik 6zelligi merkezi olmayan bir
dogrulama sistemine sahip olmasidir. Bu agidan dijital doniisiimiin yasandigi
en etkili alanlardan biri olarak gosterilmektedir (Serif Dilek, 2018, Say::
231).

Blockchain teknolojisi ile belirli bir kayit (mutabakat yapisi) ve siraya
(mutabakat siireci) sahip ve iiretilen zincirin kopyalarinin herkese dagitildig:
bir yapiya sahip olunabilmektedir. Bu durumda herhangi bir kiginin siralama
lizerinde gerceklestirecegi bir manipiilasyon veya hile bu sekilde anlamini
kaybetmektedir. Ciinkii gogunluk ellerindeki kayitlari birbiri ile karsilastirip,
¢ogunlugun mutabik kaldig1 yapiya giivenmeye devam edebilecek ve hile
yapmaya caliganlar1 sistemden atabilecek olanaga sahip olmaktadir.

Bu agidan Blockchain teknolojisi de tam olarak bizlere ayni yapiyi
sunmaktadir. Veri sadece bir merkez veya bir merkez grubu tarafindan degil,
sisteme dahil olan herkes tarafindan kayit altina almmaktadir. Burada
taraflarin bir birini tanimas1 gerekmedigi gibi, giliveni saglayan sey “kisiler
arasindaki iliskiler degil, sistemin en basta belirlenen kurallart ve bu kurallar
dahilinde {retilen kayit zincirinin  herkese  dagitilmasi”  olarak
belirlenmektedir (Dogantekin A. U., 2019)

Lykke Business verilerine gore Blockchain sisteminin ¢aligma prensibi
asagida Sekil 5°deki ki grafiksel yapida detayli olarak gosterilmektedir
(Cutting edge Blockchain-based solutions, 2020). Buna gore “A” kisi veya
kurulusundan “B” kisi veya kurulusuna para gonderilmek istendiginde, bu
islem once blok i¢inde kaydedilmektedir. Daha sonra bu blok her cihaza
yayinlanmaktadir. Bu islemin dogrulugu daha sonra tiim cihazlar tarafindan
onaylandiktan sonra blok zincire eklenmektedir. Bu sekilde silinemez ve
seffaf bir kayit temin edilmis olmaktadwr. Bu isleme iligkin blok zincire
eklendikten sonra “A” kisi veya kurulusunun parasinin “B” kisi veya
kurulusuna transferi islemi tamamlanmis olmaktadir.
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Blok-Zincir Nasil Cahisir

Blok-Zincir
Nasil Calisir

Sekil 5. Blockchain Sisteminin Caligma Prensibi

2.5. Blockchain Teknolojisinin Bashca Faydalar

Blockchain’in  baglica faydalarint asagidaki bagliklar altinda
ozetlemek miimkiindiir.

e Sistemde bulundurulan veri, sifrelemenin en yiiksek seviyesi olan
kriptografik metodlarla sifrelenmektedir.

e Merkeziyet¢i bir yapinin aksine dagitik bir veri tabani1 bulunmaktadir.
Bu nedenle sorumlulugu dagit bir yap1 icermektedir.

e Verinin merkezi bir yap1 tagimamasi, sistemde bulundurulan verilerin
icerden veya digaridan kurcalanma olasiligin1 azaltmaktadir.

e Veride giiven sisteminin insa edilmesi saglanarak, sistemde bulunan
aracilar asgari diizeye indirilmektedir.

e Blokzincirin yapisina bagli olarak, kurulacak sistemde kullanicilarin
mahremiyetleri tam olarak saglanabilmektedir.

3. Blockchain’in Kullanim Alanlan

Blockchain’in kullanim alanlarini asagidaki basliklar altinda 6zetlemek
miimkiindiir.

e Finansal Araglar, Kayitlar ve Modeller: Bunlar1 Para Birimi, Finansal
Enstriimanlar  (Ozel ve Devlet Sermayeli Hisse Senetleri, Bonolar,
Tahviller), Tiirev Araglar (Future Sozlesmeleri, Opsiyonlar, Swaplar,
Forwardlar, vb.), Finansal Araglara Bagli Oy Haklari, Emtialar, Harcama ve
Ticaret Kayitlari, Rehin Ipotek ve Kredi Kayitlari, Hizmet ve Servis
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Kayitlari, Kitlesel Fonlama, Mikro Finans ve Mikro Yardimlagsma basliklari
altinda toplamak miimkiindiir.

e Kamusal Kayitlar: Tapu ve Arsa / Arazi Kayitlari, Arag Kayitlari,
Isletme Lisanslari, Isletmelerin Faaliyet (Agilma-Kapanma) Kayitlari,
Diizenleyici Kayitlar, Mevzuatlar, Su¢ Kayitlari, Pasaportlar, Dogum ve
Olim Belgeleri, Oy Kullanim Belgeleri, Oylama Kayitlari, Saglik ve
Giivenlik Denetimleri, Insaat izinleri, Silah Ruhsatlar;, Adli Tip Kayitlari,
Mahkeme Kayitlari, Oy Kanitlari, Kar Amaci Giitmeyen Kayitlardir.

e Ozel Kayitlar: Sozlesmeler, Kontratlar, imzalar, Vakiflar, Emanetler,
Kisisel GPS Kayitlaridir.

e Diger Yart1 Kamusal Kayitlar: Unvanlar-Dereceler, Sertifikalar,
Ogrenme Ciktilari, Notlar, Insan Kaynaklar1 Kayitlar1 (Performans
Ciktilar;, Maaglar vb.), Saghk Kayitlar, Muhasebe Kayitlari, Ticari
Kayitlar ve Teslimat Kayitlar1.

e  Fiziksel Varlik Kilitleri: Ev/Apartman Kilitleri, Tatil Evi/Otel
Odas1 Kilitleri, Araba/Kiralik Araba Kilitleri, Giivenlik Kasas1 Kilitleri,
Teslimatlar ve Bahis Kayitlaridir.

e Saghk Alaninda: Kisiye ait saglhik kayitlarinin tutulmasi, vb
islemlerde

e Noter Islemlerinde: Degerli belgelerin yaratilmas: ve saklanmasi, vb
islemlerde

e  Uretim Sektdriinde: Tedarik Zincirlerinde)

e Soyut Varliklarda: Rezervasyonlar, Patentler, Telif Haklari,
Yazilim Lisanlar, Oyun Lisanlari, Miizik/Film/Kitap Lisanlari, Domain
(Alan) Adlari, Dijital Kimlikler, Eser ve Yazarlik Kayitlaridir.

e  Gayrimenkul islemlerinde: Tapu kayitlari, vb islemlerde.

e  Diger: Dokiimanlar (Fotograf, Video, Ses), Veri Kayitlar1 (Sicaklik,
Skor vb.) ve Sim Kartlaridir.

Giiniimiizde yukarida detayli olarak siralanmis tiim faaliyetler alanlari
i¢cin Blockchain teknolojisi kullanilabilmektedir. Buna iligkin grafiksel sunum
asagida Sekil 6’da detayli olarak gosterilmektedir.
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A

Sekil6. Blockchain’in Kullanim Alanlar:

Blockchain teknolojisinin Kiiresel finansal esitsizligin giderilmesinden
start-up’lar  i¢in  finansman saglanmasina, miiltecilerin  kimliklik-
lendirilmesinden, tedarik zinciri sorunlarmma kadar, ayrica bir emlakgiya
ihtiya¢ duyulmadan gayrimenkul satmaya kadar farkli sektorlerde yasanan
problemleri ¢ézme potansiyeline sahip oldugu diistiniilmektedir. Yine bu
teknolojinin doniistiiriicii potansiyeli sadece yenilikgiler ve ticari girisimciler
tarafindan degil, ayn1 zamanda gelismis ve gelismekte olan ekonomilerdeki
endiistriler ve hiikiimetler tarafindan da kabul edilmektedir.

4. Bitcoin (BTC) ve Kripto Paralar

Bitcoin, diinya’daki ilk merkezi olmayan dijital para birimidir. Bitcoin
merkeziyetsizdir. Yani herhangi bir merkezi otorite (merkez bankasi, devlet,
sirket veya kurulus) tarafindan yonetilmemektedir. Herhangi bir 3’iincii parti
hizmetine gerek kalmaksizin, esler arasinda para transferini miimkiin
kilmaktadir. Bunun temelinde Blockchain teknolojisi vardir. Bu nedenle
geleneksel para birimlerinden farkli ¢alisan bir dijital para birimidir. 2008
yilinda yaymlanan "Bitcoin: Esten Ese Elektronik Nakit Sistemi" isimli bir
teknik dokiiman (whitepaper) yayimlamasiyla ortaya ¢ikmustir. Aslinda bu
makalede baghigin disinda «Bitcoin» adi gegmemektedir. Ancak bu tarihten
sonra yukarida sayilan gerekgelerin de etkisiyle 6nce Bitcoin, daha sonra da
diger alt coinler hizla yayginlasmaya baslamistir.

Kripto paralar ve Bitcoin Oniimiizdeki birkag yil igerisinde en biiyiik
etkiyi yapmas1 muhtemel olan bir teknoloji olarak giincelligini korumaktadir.
Bu teknoloji ne big data, ne sosyal medya, ne robot bilim, ne insansiz hava
araglari, ne makine 6grenmesi, ne nesnelerin interneti ve ne de yapay zekadir.
Bunlar yeni bir seyin pargalar1 olarak goriilmektedir. Bunlarin hepsi, sanal
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para gibi dijital paralarin altinda yatan blockchain teknolojisinin mevcut ve
dontigtiiriilmiis halidir (Don Tapscott, 2018).

Blok zincir ile Bitcoin’in sagladigi teknoloji, alici ve satic1 arasinda
dogrudan iligki kuran ve 3. kisilere olan bagimlilig: ortadan kaldirirken diger
karsilastirilabilir alternatiflere gére oldukca diisiik ve makul bir maliyette
islemlerin gergeklestigi ayrica zamandan bagimsiz bir sekilde diinyanin her
tarafina para transferine olanak saglayan bir sistemdir (Carpenter, 2016)).

4.1. Bitcoin’in Ortaya Cikma Nedenleri

Bitcoin’in ortaya ¢ikma nedenlerini asagidaki basliklar altinda toplamak
miimkiindiir.

e Mevcut merkezi sistemlerin siber saldir1 tehlikesi altinda olmas,
e Milyarlarca insanim kiiresel ekonominin diginda birakilmasi,
e Ulkeler arasi1 para transferlerinde % 10-% 20 alman hizmet bedelleri,

e Ulkeler aras1 bankacilik ve para transfer sistemlerinde standartlagma
bulunmamasi=> para transferlerinde paranin kag¢ farkli sistemden gegecegi
belirsizligi = iletimin ne kadar vakit alacag1 belirsizligi—> fazla maliyet ve
uzun siire almasi,

e 2008 Finansal Krizinde aract kurumlara, bankalara, merkez
bankalarma, hatta hiikiimetlere duyulan giiven azalmas1 = ekonomik kriz,
devlet politikas1 ve siyasi iktidardan etkilenmeyen bir para biriminin {iretilme
ihtiyact.

Buradaki can alict nokta, onun altinda yatan teknolojidir. Bu teknoloji
sayesinde diinyanin her yerindeki insanlar biiylik kurumlarin araciligi
olmadan birbirine giiven duyarak bire bir islem yapabilmektedir. Yapilan
islemler kiiresel bir hesap defteri iizerinden sifrelemenin en yiiksek seviyesi
ile kiiresel olarak milyonlarca bilgisayar iizerinde kayit altina almip
yaymlanmaktadir.

4.2. Bitcoin’in Uretilme Sekli

Bitcoin’in {iretilme seklinde madencilik yoluyla (miner) bir blok
olusturulmast ve o blogun hashi hesaplanmasi prensibine dayanmaktadir.
Asagida Sekil 7°de de detaylu olarak goriildiigii tizere (1. C. Lin, 2017) her
blokta taraflar arasinda yapilan transferin SHA-256 algoritmasina dahil
edilmesi neticesinde elde edilen hash degeri bulunmaktadir.

Hash kodu (6ziit), SHA-256 algoritmasi ile olusturulan igerigin herhangi
bir dizisi i¢in benzersiz bir kimlik hiiviyeti tasimaktadir. Her blokun iginde
yer alan hash (6ziit) kodlari, aslinda o blok igin parmak izi islevini

218



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 10

gormektedir. Burada Hash fonksiyonu tek yonlii olarak islev gormektedir. Bir
veriden bir hash olusturulmakta, buna karsilik bir hash kodundan bir veri
olusturulamamaktadir. Her blogun i¢inde bir 6nceki blogun hashi de
bulunmaktadir. Bu nedenle agdaki bir blogun degistirebilmesi i¢in hem hedef
blok, hem de ondan sonra gelen tiim bloklarin degistirilmesi gerekmektedir.

SHA256 HASH ALGORITMASI ORNEGI

—_ fdbb e4e4 8652 c7fa
Cointelegraph — 4b63 34cb 3999 bffc
» = » 4298 7c7d ed3d 4las
SHAZS6 7046 54a4 076b 4438
Istiklal Marg! _
—_ de77 2340 eee8 b4e3
» = » 994f 4d3b 7f8f 42d8
= ccaf 5fe5 7637 6293
SHAZS6 aldl 35e5 3676 9887
[ ]
— 1900 2ac9 1f16 7a6s
= ‘ b028 alcc e8a7 d16f
= 673a 6299 6796 9f6e
SHAZS6 8808 9836 6efc 2963

e () W (BOD [ O

Previous hash: 0000 | Previous hash: { 128F Previous hash: _GBQI ‘

Sekil 7. Bitcoin’in Uretilme Sekli

Yeni bir blok iiretildiginde, bu blok agdaki herkese gonderilmektedir. Bu
sekilde agdaki kullanicilar bu bloga miidahale edilmedigini, hangi bloklarin
gecerli olup olmadigmi kontrol ettikten sonra blok aga katilanlarin
¢ogunlugunun fikir birligi ile (consensus) blokzincirine eklenir.

Madenciler sadece yeni bitcoinler iiretmekle kalmamakta, ayni zamanda
sistem agmin giivenli bir sekilde korunmasi ve sistemdeki her kullanicinin
senkronize hale getirilmesinde de rol oynamaktadir.
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Hem nihai blok sayisinin 21 milyon ile smirlandirilmis olmasi, hem de
madencilik yapanlarin sayismin artmasi madenciler arasindaki rekabetin
boyutunu biylitmiistiir. Bu nedenle giiniimiizde daha hizli ve gigli
hesaplamalar yapabilen bilgisayarlara duyulan ihtiyact da artnug ve
madencilik iglevi giderek zorlagmaya baglamistir.

Halen blok iiretimi her dort yilda bir (210.000 blokta bir) yari yariya
azalmaktadr. Bu, Blok Odiili  Yarilanmas1 (Halving) olarak
tanimlanmaktadir. Bu 06diil yarilanmasmin, enflasyonu dengelemek igin
tasarlandigi diigiiniilmektedir.

Bu sistemde baslangictaki blok 6diilii 28 kasim 2012’de 25 BTC’ye, 9
temmuz 2016’da 12,5 BTC’ye ve 11 Mayis 2020°de gergeklesen yarilanma
ile de 6.25 BTC’ye diigmiistiir.

Madenciler blok ddiiliine ek olarak, blok igerisine ekleyecegi islemlerin
de iicretini almaktadir. Bunun igin bloklara eklenecek islemleri secerken,
icreti yiiksek tanimlanmis islemler 6ncelikli olarak se¢ilmektedir.

Bugiin Bitcoin'in yaklagik %88'ine denk gelen 18.5 milyon Bitcoin
iiretildigi, kalan 2.5 milyon Bitcoin'in tiretiminin 2140 yilina kadar siirecegi
ongoriilmektedir. Bitcoin arzi tamamlandiktan sonra madenciler sadece
bloklarda yer alan transfer {icretlerini almaya hak kazanacaktir.

sayisi artar
Blok
‘lartar
Her 2016 blokta bir

(vaklasik iki hafta) .
tekrar hesaplanmr

Sekil 8. Bitcoin Uretimi ve Madenci Iliskisi

Bitcoin’in Tiirkiye’de bilinirliginin artmas1 ve yayginlagmasi 2017 yilinda
baglamigtir. 2013 yilinda bir kripto para birimi olan Bitcoin’in birim fiyati
yaklasik 100 ABD Dolar1 iken 05 Subat 2022 tarihi kayitlarina gére 41.000
Dolar1 agmustir.

Kripto para piyasasindaki hizli artis pek cok yatwrimcinin dikkatini
¢ekmesinin yani sira kamuoyunda da biiyiik merak uyandirmistir. Bu gelisme
sayesinde Tiirkiye’de kripto paralarmnin taninirligi énemli dl¢tide artmustr.
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4.3. Blockchain Ve Bitcoin iliskisi

Blockchain; verilerin bloklar halinde degistirilemez ve geri dondiiriilemez
bir sekilde saklandigi ve devamli olarak biiyliyen merkeziyetsiz bir veri
tabanidir. Blockchain bugiine kadar genellikle diinyadaki islem hacminin
biiytikligiinden o6tlirii merkezi olmayan kripto para birimi Bitcoin ile
iliskilendirilmistir. Kriptopara birimlerinin biiyiik ilgiyle karsilanmasi, son
yillarda gozlerin kripto paralarin altinda yatan blokzinciri teknolojisine
¢evrilmesini saglamistir.

Blok zinciri altyapisi yalnizca sanal para transferleri icin
olusturulmamistir. Bununla birlikte bir sayisal ya da fiziksel varligin
izlenmesi ve bu varliklar iizerinde yapilmis olan iglemlerin takip edilmesi
amactyla da kullanilabilir (Kirbas, 2018).

Giinlimiizde Kripto paralar, blokzinciri teknolojisinin en popiiler
uygulamalarindan birini meydana getirmektedir. Blokzincir ile alakali tiim
akademik aragtrmalarin yaklasik %80'i Bitcoin odakli iken, ¢aligmalarin
%20'sinden ¢ok daha azi akilli kontratlar dahil olmak iizere diger blokzincir
uygulamalarina odaklanmstir.

Blockchain teknolojisinin Bitcoin ile iliskisini asagidaki basliklar altinda
ozetlemek miimkiindiir.

e Giivenilir bir araciya ihtiya¢ duyulan tiim hizmetlerde kullanilabilecek
bir teknolojik ¢6ziimii olmas,

e Blokzincir teknolojisinin, Bitcoin'in basarisina endeksli olmamasi,

e Bitcoin ve onun getirdigi teknolojilerin kullanim alani ve yaygmligi
giin gectikge arttigr ve bunun karsisinda hiikiimetlerin Bitcoin’e karst olumlu
bir yaklasim igerisine girmis bulunmalari.

5. Akilh Sozlesmeler

Giinlimiizde Blockchain teknolojisine diizenleyici otoritelerin verdigi
tepkilerin karmasik ve ¢ogunlukla olgunlagmamig oldugu séylenebilir. Bu
nedenle farkh iilkelerde yapilan diizenlemeler, genel olarak Blockchain
teknolojisine yonelik olmayip, bu teknolojinin uygulama alanlarini
hedeflemektedir. Blokzincir ve Akilli Sézlesme tabanli yapilacak 6deme
sistemlerinde, bu 6demeler ¢ok kisa siirede ve daha az araci kullanilarak
yapilacaktir. Bu nedenle s6z konusu sistemler hem daha diisiik maliyetli
olacak, hem de ¢ok daha kolay ilgili taraflar tarafindan kolaylikla kontrolii
miimkiin olabilecektir.

Akilli sozlesmeler, dijital sekilde siralanmis ve protokoller igeren
taahhiitler bitiinidiir ve taraflar bu protokollere gore taahhiitlerini ifa
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etmektedirler. Bunlar taraflar arasindaki bir sdzlesme iligkisindeki asamalari
otomatik hale getirmektedir. Akilli s6zlesmeler ile her agama bir bilgisayar
programimin kontroline birakilmaktadir. Bu sekilde taraflar karsilikli
yukiimliliklerinden yaptirimlara kadar her bir basamagi optimize
edilebilmektedir. Daha ¢ok Ethereum blokzinciri ag1 kapsaminda karsimiza
¢ikmaktadir. Bitcoin blokzinciri ag1 da 6deme hizmetlerinde multisign
(birden fazla taraf ile onaylanma) ve check timelock (bir siire sonra 6demenin
devreye girmesi) gibi 6zellikleriyle basit anlamda akilli s6zlesme destegi de
sunmaktadir.

Boyle bir degisikligin merkezi bir miiessese veya otorite tanimayan
blockchain sisteminde sadece tek bir katilimci tarafindan gergeklestirilmesi
bugiin itibariyle imkéansizdir. Dolayisiyla irade sakathiklar1 sebebiyle
sozlesmenin geriye dogru gegersiz kilinmasi ve sozlesmenin uyarlanmasi
gibi imkanlarin blockchain agma nasil aktarilacagi hususlari, giiniimiizde
tizerinde galisilmasi gereken en 6nemli konularin baginda gelmektedir.

Ayrica borglunun sorumlu tutulamayacagi sebeplerle ifanin imkansiz hale
geldigi durumlarda, bor¢lunun borcundan kurtulmasi gibi hallerin de
degistirilemezlik ilkesine dayali olan blockchain sistemine nasil aktarilacagi
aragtirilmasi gereken bir diger basliktir. Bugiine kadar bu konuda
gerceklestirilen somut diizenleyici yaklasimlar asagidaki meseleler etrafinda
sekillenmektedir.

e Kripto Para Birimleri,

e Miisterini Tan1 Prensibi (Know Your Customer; “KYC”),

e  Kara Para Aklamayla Miicadele (Antimoney Laundering; “AML”)
gibi belirli yasal meselelerdir.
5.1. Akillh Sozlesmelere Hukuki Bakis

Mevcut sozlesmeler hukukuna ait diizenlemeler akilli sozlesmelere
uygulanip uygulanmayacagi diinyadaki regiilasyon ¢aligmalari incelendiginde
cevabi almamamig bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
tilkelerin bu konudaki yaklagimlari, “konuyu mevcut diizenlemeler altinda ele
almak” yoniindedir.

5.2. Sozlesmenin Kurulmasi

Akilli sozlesmeler, genelde hazir bulunmayanlar arasinda yapilan
sozlesme oldugu i¢in yapilan irade beyanlarmm (icap kabul) varma anlar1
onemlidir. Bu agsamalar1 agagidaki bagliklar altinda 6zetlemek miimkiindiir.

e Beyanin Yapilmasi : Ag katilimeist olan kiginin kendisine tahsis edilen
0zel anahtariyla iglemi onaylamasi aninda gerceklesmis sayilmalidir.
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e Beyann Varmast: Ilgili beyam igeren blogun blok zincirine
baglanmast  aninmn  esas alimmasi  Onerilmekle  birlikte  bunun
detaylandirilmasi gerekmektedir.

e Icap beyani, icab1 yapan kisinin 6zel anahtariyla islemi onayladigi an
yapilmis sayilmaktadir. icap beyanmi igeren blogun blockchain baglandigi
an, beyan varmis sayilmaktadir.

e Kabul beyani, kabul eden kisinin 6zel anahtariyla islemi onayladig1 an
yapilmig sayilmaktadir. Yeni blok olusturuldugu ve agdaki katilimcilarin
¢ogunlugu tarafindan onaylanarak blogun zincire baglandigi an sdzlesme
kurulmus sayilmaktadir. Kabuliin gonderildigi, yani kabul beyanmm &zel
anahtarla onaylandigi andan itibaren sozlesme hiikiim dogurmaya
baslamaktadir.

5.3. Irade Sakathiklan ve Bor¢tan Kurtulma Hali

Mevcut hukuk diizeni irade sakatliklarmmin oldugu hallerde, iradesi
yaniltilan kisiye sozlesmeyi iptal etme veya soz konusu sdzlesmenin
uyarlanmasmi talep etme haklarin1 tanimaktadir. Ancak blockchainde
sozlesmenin iptali ya da uyarlanmasi gibi degisikliklerin blockchain agina
islenebilmesi i¢in katilimcilarin % 51°inden fazlasinda bdyle bir degisikligin
yapilmasi gerekecektir. Ancak merkezi bir kurulus veya otorite tanimayan
blockchain sisteminde bdyle bir degisikligin sadece tek bir katilimer
tarafindan gerceklestirilmesi giinlimiizde hemen hemen
imkansizdir. Dolayisiyla irade sakatliklar1 sebebiyle sozlesmenin geriye
dogru etkili olarak gecersiz kilmmasi, sdzlesmenin uyarlanmasi gibi
imkanlarm blockchain agina nasil aktarilacagi, calisilmasi gereken konularin
basinda gelmektedir.

Ayrica borglunun sorumlu tutulamayacagi sebeplerle ifanin imkansiz hale
geldigi durumlarda borglunun borcundan kurtulmasi gibi hallerin de
degistirilemezlik ilkesine dayali olan blockchain sistemine nasil aktarilacagi
aragtirilmasi gereken bir diger basligi icermektedir.

5.4. Dijital Kimlik

Giinlimiizde gelisen teknoloji ve farklilasan ihtiyaglarin da etkisiyle yeni
bir kimlige duyulan ihtiyag giderek artmaktadir. Bu ihtiya¢ pek ¢ok alanda
karsimiza c¢ikmaktadir. Bu nedenle Sanayi ¢aginin kimlik altyapisini
kullanarak sanayi sonrasi ¢aga hizmet edilemeyeceginden yeni bir dijital
kimlik altyapisma olan ihtiya¢ da giderek artmaktadir (Birch, Babil’in
Oncesi, Bitcoin’in Otesi: Bizim Anladigimiz Paradan Bizi Anlayan Paraya
London Publishing Partnership., 2017).
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Kimlik ibraz ve ispatinda kullanilabilecek elektronik olarak toplanan,
saklanan ve dogrulanabilen, kisiye ait kimlik bilgilerinin tamami dijital
kimlikte yer almalidir. Bu kimlik dogasi geregi atomik yapidadir. Bunun
Ulusal kimlik numarasi, pasaport veya ehliyet gibi devletler tarafindan
saglanan "resmi" kimlik niteligindeki tek bir belgeden ziyade, dijital
diinyada kisi hakkinda var olan tiim 6zelliklerin toplami, siirekli bilyiiyen ve
geligen bir veri koleksiyonu olarak diisiiniilmelidir.

Dijital kimlik, kisi ile ilgili ayrik bilgi parcalarma dayanir. Aile
iligkileri, arkadas gevresi, yiyecek ve giyim zevkleri veya hobiler gibi bagka
sosyal tanimlayicilar da dijital kimligin énemli bir pargasidir. Bu 6zellikleri
nedeniyle giiniimiizde bir¢ok teknolojisi uzmani yakin bir  siiregte,
Blockchain’in internetin sahip oldugu donistiiriicii giicten daha fazlasmna
sahip olduguna inanmaktadir.

5.5. Dijital Kimlik Yonetimi

Dijjital Kimlik Yonetimini baslica Merkezi Teknolojiler ve Dagitik
Teknolojiler olarak iki farkli yapida incelemek miimkiindiir.

5.5.1. Merkezi Yaklasim

Kimlik dogrulamasim diizenleyen ve siirdiiren agik bir otorite
bulunmaktadir. Bu yaklagimdaki dijital kimlik ortaminin oldukga par¢alanmig
yapida olmast ve kimlik ile ilgili verilerin giivenli olmamasi, sorun teskil
eden hususlardandir. Ancak bu sorunlarin ¢ogu teknolojiyle degil, siireclerle
ilgilidir.

5.5.2. Dagitik Ozerk Kimlik Yaklasim

Kullanicilar kendi dijital kimliklerini diizenleyebilir, yonetebilir ve farkl
saglayicilardan  dogrulanmis kimlik  6zelliklerini  toplayip, bunlar1
depolayarak gerektigi gibi kullanabilmektedir. Dolayisiyla bu yaklagim
kullaniciy1 g¢ergevenin merkezine koymakta ve bdylece iigiincii taraflarin
kimlik yaymlama ve ydnetme ihtiyacin1 ortadan kaldirmaktir. Ozerk
kimliklerde Blockchain teknolojisinin getirdigi avantajlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, giivenli  dijital kimlik yonetim sistemlerinin
gelistirilmesinde yapitast olarak kullanilabilecegi goriilmektedir.
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Blockchain teknolojisindeki ¢esitli kriptografik teknikler sayesinde,
kimlik bilgilerinin gergek olduguna (yani aslinda adi gegen otorite tarafindan
verildigine ve o zamandan beri degistirilmedigine) ve bunu sunan kisinin
gercekten de kimlikte belirtilen kisi olduguna dair giiglii kanitlar elde etmek
miimkiindiir. Merkezi olmayan kimlikler, siirekli olarak farkli hesaplara
kaydolma ve ayni bilgileri tekrar tekrar girme zorunlulugunu ortadan
kaldirarak kullanimini ¢gok daha kolay hale getirir.

Blockchain kimlik hizmetlerinin en gelismis hiikiimet kullanimi,
blokzincire yerlestirilen eID kartiyla Estonya'da olup Isvigre, Finlandiya,
Hindistan, Japonya, ABD'de pilot uygulamalar gelistirilmektedir.

Bu orneklerin ¢ogunda amag, hiikiimetin kendi vatandaslarma kimlik
hizmetleri saglamakken, Finlandiya’da miiltecilere banka kart1 seklinde
sunulan Kimlikler blokzincir tabanli kimlik uygulamasma farkli bir 6rnek
tegkil etmektedir. Buna benzer olarak BM, Accenture ve Microsoft ile
isbirligi icinde blokzincirleri kullanarak miiltecilere kimlik saglanmast
tizerinde galigmalar yiiriitmektedir.

5.5.3. Avrupa Birliginin Dijital Kimlik Konusundaki Yaklasim

2021'den itibaren Dijital Avrupa Programi kapsaminda gelistirilmesi ve
uygulanmasi amaciyla AB diizeyinde yogun bir ¢alisma baglatilmistir. Bu
¢alismanin finanse edilmesi i¢in Avrupa Blockchain Hizmetleri Altyapist
(European Blockchain Services Infrastructure - EBSI), Avrupa kamu sektorii
ve farkli 6zel sektor platformlarmin birlikte galisabilirligini saglamak igin
kendi blokzinciri omurga altyapisini olusturmaya ¢aligmaktadr.

Bu amagla Avrupa Birliginde “Avrupa oOzerk kimlik ¢ercevesi,
noterlestirme, diploma yonetimi, giivenilir veri paylasimi” olmak iizere dort
kullanim durumu ile Blockchain in ilk uygulama alanlarina kiiciik bir
baslangig yapilmistir.  Avrupa Ozerk Kimlik projesi ile Avrupa Birligi
vatandaslarinin, eIDAS diizenlemesiyle de uyumlu olarak kendi kimliklerini
olusturmalar1 ve bunlar1 kontrol etmelerini saglayan bir platformun iretilmesi
planlanmaktadir.

5.5.4. eIDAS ve Blockchain lliskisi

eIDAS ile Avrupa’da elektronik imza ve kimliklerin taninmasi i¢in tek bir
yasal ¢erceve sunmaktadir. eIDAS, esas itibariyle birlik biinyesindeki kamu
kurum ve kuruluslarinin “ulusal Eid” sistemlerinin taninmast i¢in “birlikte
calisma” prensiplerini diizenlemektedir. Tim Avrupa Birligi iginde
standardize edilmis olan kimlik dogrulama araglari kullanilarak, kimlik
tanima ile ilgili siireclerin daha kisa sirede ve daha az masrafla
gergeklestirilmesi hedflenmektedir.
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eIDAS elektronik belgeyi, metin, ses, gorsel veya gorsel / isitsel olarak
elektronik bigimde depolanan herhangi bir i¢erik olarak tanimladig: igin, bir
blokzincirdeki "bloklar" halinde saklanan veriler de bir elektronik belge belge
olarak kabul edlmektedir. Dolayisiyla Avrupa Birliginde igerikler elektronik
belge olarak diizenlendigi anda, bu igerik eIDAS diizenlemesine tabi
olmaktadir.

5.5.5. Blockchain ve GDPR iliskisi

Kimlik bilgilerinin kigisel veri olarak kabul edilmesi nedeniyle,
Blockchain tabanli dijital kimlikler de GDPR ile yakindan ilgilidir. Bu
nedenle dijital kimliklerde veri minimizasyonu, amag¢ ve depolama
smirlamas1 gibi GDPR ilkelerinin kesinlikle g6z oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir.

Ayrica, veri sahiplerinin GDPR kapsaminda sahip oldugu unutulma
hakki, verilerine erisim hakki ve verilerin otomatik olarak islenmesiyle ilgili
haklarinin da her zaman goz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.

Avrupa'daki devlet kurumlar1 ve diizenleyici kurumlar, bu yeni
teknolojiyi inovasyon potansiyeli nedeniyle benimsemekte ve bir¢ok kez
hedefleri bireysel haklarin korunmasi olmakla birlikte, hicbir sekilde
blokzinciri sona erdirmek istemediklerini belirtmektedirler. Bu nedenle,
GDPR ile blokzincir arasinda farkli yaklagimlar olsa da, uzlasma yollarinin
da oldugu savunulmaktadir.

Zincir tizerinde kritik verilerin tutulmasi, zincir biitiinliigii etkilenmeden
bu verilerin silinmesini 6nlemektedir. Bu nedenle, GDPR';m 16. maddesinde
diizenlenen verilerin diizeltilmesi hakkinin yerine getirilmesi yalnizca
islenmis verilerin zincir dist depolanmasi ile miimkiin olmaktadir. Bu nedenle
icerigin kendisi degil, yalnizca islemle ilgili veriler zincirde saklanmalidir.

GDPR gereksinimlerinin ¢ogunun, 6zel / izinli blokzinciri aglarinda
yorumlanmasinin ve uygulanmasmin agik / izinsiz blokzincirine gore daha
kolay ve basit oldugu gozlemlenmektedir. Bunun sonucu olarak iilkelerin
¢ogunlugu tarafindan benimsenmisti. Bu Teknoloji heniiz gelisim
asamasinda olmasina ragmen; bazi {iilkeler yeni yasalar veya ikincil
diizenlemelere odaklanmistir. Bu yaklasim ‘pasif® bir yaklasim olarak
goriilmemelidir. Teknolojinin kullanimini diizenleme altina alarak giivenilir
bir pazar yaratma ve teknolojiden elde edilecek fayda maksimize edilmeye
caligilmaktadir.

Blockchain’in potansiyel ve doniisiimsel etkilerini kavramsallastirmaya
ve anlamaya c¢alisilmaktadirlar. Ayrica Blockchain terminoloji anlaminda
halen gelismekte oldugu ve stabil bir uygulama ortaya konamadigi igin
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regiilasyon faaliyetlerinin geride kalacagi endigesi de vardir. Bu nedenle
uygulamalarm miizakere edilmeden aceleci bir diizeleme yapma yoluna
gidilmemesi bakimindan olumlu gorillmektedir. Aksi halde ciddi bir
karisikliga sebep olunmasi kagmilmazdir.

S6z konusu yaklagimlar nedeniyle pazardaki oyuncularin yeni is
modelleri gelistirmekten imtina etmesi de miimkiindiir. Bunun sonucu Malta
hiikkiimeti, Temmuz 2018 tarihinde bu hususta kendi Parlamentosu’nda 3
Kanun onaylamistir. Bunlar;

e Blockchain teknolojisine diizenleyici otoritelerin verdigi tepkilerin
karmasik ve ¢ogunlukla olgunlagmamis oldugu s6ylenebilir.

e Ulkelerin yapmis oldugu diizenleme galismalars, salt olarak blokzinciri
teknolojisine degil bu teknolojinin uygulama alanlarma yoneliktir.

e Bugiine kadar olan somut diizenleyici yaklasimlar; Kripto Para
Birimleri, Miisterini Tan1 Prensibi (Know Your Customer; “KYC”) ve Kara
Para Aklamayla Miicadele (Antimoney Laundering; “AML”) gibi belirli
yasal meseleler iizerinde sekillenmektedir.

6. Blokzincir ile flgili Regiilasyon Yaklasimlar

Blokzincir Regiilasyonunda birkag farkli yaklasim bulunmaktadir. Bunlar
asagidaki bagliklar altinda toplanmistir.

6.1. Bekle Gor Yaklasim

Bekle Gor Yaklasimi giiniimiizde Ulkelerin gogunlugu tarafindan
benimsenmistir. Bu yaklagim ‘pasif® bir yaklagim olarak goriilmemelidir.
Halen bir ¢ok kurulus Blokchain teknolojisinin potansiyel ve doniisiimsel
etkilerini kavramsallagtirmaya ve anlamaya caligilmaktadirlar. Bu yaklagim
uygulamalarin miizakere edilmeden aceleci bir diizeleme yapma yoluna
gidilmemesi bakimmdan olumlu bir yap1 icermektedir. Tiim bu yaklagimlarin
sonucu pazardaki oyuncular yeni is modelleri gelistirmekten imtina
edebilmektedir.

6.2. Diizenleyici Yaklasim

Blockchain Teknolojisi heniiz gelisim asamasinda olmasina ragmen
giliniimiizde bazi lilkeler yeni yasalar veya ikincil diizenlemeler yapmaya
odaklanmistir. Bu nedenle Blockchain teknolojisinin kullanimini diizenleme
altina alarak giivenilir bir pazar meydana getirme ve teknolojiden elde
edilecek fayda maksimize edilmeye ¢alisilmaktadir.

Bu teknoloji terminoloji anlaminda halen gelismekte oldugu ve stabil bir
uygulama ortaya konamadigi i¢in regiilasyon faaliyetlerinin geride kalacagi
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endisesi de vardir. Diizenleyici Yaklagim bazen karigikliklara da neden
olabilmektedir.

7. Tiirkiye’de Blockchain Teknolojisine ve Elektronik Para ile flgili
Diizenlemeler

7.1. Tiirkiye’de Blockchain Teknolojisine Bakis1

Tiirkiye’de finansal olarak ilk blok zincir teknolojisinin kullanildig:
proje, Eyliil 2018°de Borsa Istanbul’da gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma ile
ilgili herhangi bir teknik dokiiman yaymlanmamusg, sadece projenin igerigi ve
amaci Borsa Istanbul’un internet sitesinde yer alan duyuru ile ilan edilmistir.
Son zamanlarda diger diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de blok zincir
konusuna onemli bir ilgi baslamistir. Bu konuyla ilgili ¢alismalar yapmak
icin gesitli vakiflar, topluluklar ve arastirma merkezleri kurulmustur.

Tiibitak Bilgem tarafindan kurulmus olan Blok Zincir Aragtirma
Laboratuvari, “Blok zincir ve dijital para konularinda akademik agik
literatlirlin  takip edilmesi, katki sunulmasi, pratik uygulamalarindaki
teknolojik altyapilarin incelenmesi ve analiz edilmesi, Blok zincir ve dijital
para teknolojileriyle ilgili olarak akademik bitirme projeleri/yiiksek
lisans/doktora tezleri ile uluslararasi literatire katki  verilmesi”
(blockchain.bilgem.tubitak.gov.tr, 2018) amaglar1 ile yola ¢ikmistr. Bu
sayede blok zincir teknolojisi konusunda yapilan ¢aligmalara ve uygulama
denemelerine biiyiik bir yol gosterici olmustur.

Yine birgok tiniversite ve kurumlarin verdigi egitimlerin diginda Tiibitak
tarafindan Ankara’da Birinci Blok Zincir Calistayr bu konuda diizenlenmis
olup, bu calistay bu konudaki ilk ve en kapsamli etkinlik olarak gosterilebilir.
Bu etkinlikte ¢aligmalarini sunan akademisyenler, gelistirmecilere teknik
destek verebilecek yurt disindan gelen konuklar ve devletin ilgili
kurumlarindan misafirler, Tiirkiye’nin blok zincir konusunda nasil bir yol
izleyecegini tartigmiglardir. TCMB, Hazine Miistesarligi ve Takasbank gibi
kurumlarin da bu konuyu yakindan takip ettigi ve destekledigi belirtilmistir.

7.2. Tiirkiye’de Elektronik Para ile ilgili Yapilan Tanimlama

Tiirk mevzuati kapsaminda kripto paralarin tanimi bulunmamaktadir.

Elektronik para ise, Odeme ve Menkul Kiymet Mutabakat Sistemlerinin
Faaliyetleri Hakkinda Kanun’un “3. Maddesinin ¢ bendinde” tanimlanmustir.

Bu tanima gore; “Elektronik para ihra¢ eden kurulus tarafindan kabul
edilen fon karsiligi ihra¢ edilen, elektronik olarak saklanan, bu Kanunda
tanimlanan 6deme islemlerini gergeklestirmek igin kullanilan ve elektronik
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para ihrag eden kurulus disindaki gergek ve tiizel kisiler tarafindan da 6deme
araci olarak kabul edilen parasal degeri ifade eder seklinde tanimlanmistir.

7.3. Tiirkiye’de Elektronik Para ile ilgili Mevzuat

Elektronik Para ile ilgili Mevzuat baslica asagidaki bagliklar altinda
toplamak miimkiindiir.

e 6493 sayili Odeme ve Menkul Kiymet Mutabakat Sistemleri, Odeme
Hizmetleri ve Elektronik Para Kuruluslari Hakkinda Kanun

e Odeme Hizmetleri ve Elektronik Para Thraci ile Odeme Kuruluslar1 ve
Elektronik Para Kuruluslari Hakkinda Y 6netmelik

e Odeme ve Menkul Kiymet Mutabakat Sistemlerinin Faaliyetleri
Hakkinda Ydnetmelik

e Odeme ve Menkul Kiymet Mutabakat Sistemlerinin Gozetimi
Hakkinda Yonetmelik

o Odeme Hizmetlerinde TR Karekodun Uretilmesi ve Kullanilmasi
Hakkinda Yonetmelik

7.3.1. BDDK Diizenlemeleri

BDDK’nin 25 Kasim 2013’de 2013 / 32 sayili Basin Agiklamasinda,
kripto paralarin Elektronik para olarak degerlendirilemeyecegini, Kanun
cercevesinde gozetim ve denetimin miimkiin gériinmedigini ve Toplumun bu
paralar konusunda dikkatli olmas1 gerektigi belirtilmistir.

7.3.2. Hazine Miistesarhgi Diizenlemeleri

Hazine Miistesarligmm 11 Ocak 2018 tarih ve 2018/01 sayili Finansal
Istikrar Komitesi olarak yapilan Basin A¢iklamasinda; Kripto paralara iliskin
diizenlemelerin gelistirilmesi i¢in bir ¢aligma grubunun olusturulmasina karar
verildigi agiklanmistir.

7.3.3. Sermaye Piyasasi Kurulunun (SPK) Diizenlemeleri

Sermaye Piyasast Kurulunun 27 Eyliil 2018 tarih ve 47/1102 Dijital
Varlik (Token) Satiglar1 Hakkinda Duyurusunda; Sermaye Piyasasi
Kurulunun Kripto paralar ile yapilan “ilk para arzlarmm (ICO)” SPK
denetimi  disinda  oldugunu ve gilvenli arzlarin oldugu kadar
dolandiriciliklarin da ¢ok yasandigi belirtilmistir.
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7.3.4. Mali Suclan Arastirma Kurumu Baskanh@ (MASAK) Diizenle-
meleri

Miisteri hesaplarindan bitcoin satan aract kuruluslara bitcoin alimima
yonelik para transferi yapilmasmi siipheli islem sayiyordu. 11 Eyliil 2019
tarihinde Rehber'deki "bitcoin" ifadesi yerine "kripto para" ile degistirilmistir.
Bu ¢ergevede, kaynagi belirli olan ve miisteri profiline uygun siklik ve
tutarlarda kripto para borsalarma iliskin iglemlerin, Mali Suglar1 Arastirma
Kurumu Bagkanligt (MASAK) tarafindan siipheli islem olarak
nitelendirilmeyecegi soylenebilecektir.

Bu yaklasim dogrultusunda, kripto para ihraggilari, borsalart ve
kullanicilarinin ve genel olarak kripto para islemlerinin kategorik olarak
reddedilmediginden ve yasal diizlemde tanindigimdan bahsedilmesi miimkiin
olacaktir.

7.3.5. Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi1 Baskanhg1 Diizenlemeleri

Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi Bagkanligi (TCMB) adma Merkez
Bankas1 Bagkani1 Naci Agbal’m Temmuz 2019°da yaptig1 agiklamada; Kripto
paralarin vergilendirilmesi konusunda hakim olan belirsizligin ortadan
kaldirilmas: amaciyla “Blokzincir tabanli dijital merkez bankasi parasi
uygulamaya konulacagini” belirtmistir.

29 Eylil 2020 31259 sayilh Resmi Gazete’de yaymlanan
Cumhurbaskanligi Karar1 ile Hazine ve Maliye Bakanliginin 2021-2023
yillarin1 kapsayan Orta Vadeli Program’da “Dijital olarak alinip satilabilen ve
transfer edilebilen, dijital bir degeri temsil eden sanal varliklar kullanilarak
yapilan iglemlerin vergilendirilmesine yonelik ¢aligmalar siirdiiriilecek, bu
varliklarin sugun finansmaninda kullanilmasinin 6nlenmesine yonelik bir
takip mekanizmasi tesis edilmesi” kararlastirilmustir.

8. Sonu¢ ve Degerlendirmeler

Blokchain teknolojisini son ¢eyrek asirda internet’den sonraki en dnemli
teknolojik gelismelerden biri olarak tanimlamak miimkiindiir. Gergekten de
bu teknolojinin ortaya ¢ikardigi yeni imkanlar ve olanaklar, 6zellikle Bilisim
sistemlerinin alt yapilarinda bugiine kadar ¢ok Onemli degisim ve
farklilagmalara yol agmugtir. Bu degisimin oniimiizdeki siiregte de artarak
devam etmesi beklenmektedir.

Blokchain teknolojisi her seyden oOnce gerek bireylere, gerekse de
isletmelere merkezi olmayan ve baskalarinin kontrolii altinda bulunmayan
aracisiz bir alt yapr imkani sunmaktadir. Bu haliyle kullanicilara hem aract
kurum maliyetinden tasarruf etme imkani saglanirken, hem de ciddi bir
ozgiirliik kazandmrilmistir. Ayrica yine bu sistemde agik kaynak kullanimi

230



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 10

nedeniyle mevcut alt yapilara goére ¢ok daha fazla giiven ve giivenlik de
temin edilmistir.

Eger aracisiz bir sekilde igslemlerin gergeklesmesi ve bilginin paylagilmasi
isteniyorsa, Blokchain teknolojisini bu agsamada ihtiyac1 ¢6zen bir teknoloji
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Boylece bir ara kurum ihtiyaci ortadan kalkmakta
ve bu durumdan kaynakli maliyet ve risklerden kurtulmus olunmaktadir
(T2 Yazilim, 2018).

Tiim bu olanaklar Blokchain teknolojisinin ve buna iligkin alt yapmin
giderek yayginlagmasi ve ¢ok farkli ig alanlarinda kullanimi miimkiin
olmustur. Bu nedenle s6z konusu teknolojinin giin kullanim alanlar1 her
gecen farklilagmakta ve gelismektedir.

Diinya genelinde Blokchain teknolojisindeki gelisme hizi, diger pek ¢ok
yeni teknolojide oldugu gibi diizenlemelerin bu konudaki gelismelerin
gerisinden gelmesine yol agmustir. Ozellikle ilgili kurumlar bu diizenlemeler
geciktikge veya yeterli siirede diizenleme yapamadik¢a Blokchain ile ilgili
engelleyici islemler yapmuglar ve siireci engellemeye ¢aligmiglardir.

Diinya genelinde bu gelismelere karsin Ulkemizde 6zellikle son yillarda
BDDK, SPK, Maliye Bakanligi, Mali Suglar1 Aragtirma Kurumu Bagkanlig1
(MASAK), Tirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi Bagkanligi (TCMB) gibi
kuruluslar bir birlerini takip eden periyotlar ile Blokchain teknolojisi ve alt
yapisi ile ilgili olarak bir ¢ok diizenleme yapmaya baglamig ve Blokchain’in
temin ettigi olanaklar1 kullanma stratejisi izlemeye ¢alismiglardir. Bu
diizenlemelerin dniimiizdeki siirecte de artarak devam edecegi ve dogrudan
veya dolayli bir ¢ok kurumunda bu diizenlemelere katilacagi
diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmada Blokchain teknolojisi ve alt yapismnin kullanimmin yaninda
Ulkemizde bu konuda yapilan Diizenlemelere dikkat cekilerek, Blokchain alt
yapisimnin  kullanicilarinin  bu  diizenlemeler ve hedefler dogrultusunda
bilgilendirilmesi amaglanmustir.
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1. Giris

Toplumsal degisimin basladigr en etkili yerler egitim kurumlaridir.
Insanlar degisimle gelen siiregleri yonetme becerilerini egitim kurumlarmnda
edinmektedirler (Karaaslan Sar1 ve Helvaci, 2019). Giiniimiizde egitim
kurumlar1 degisen ve gelisen bir yer olma konusunda yaris halindedirler.
Degisen 6grenme ve Ogretme sistemleri ile 21. Yiizyil yetkinlikleri de
devreye girmis ve egitim kurumlari1 sadece ders odakl degil hayat1 da 6greten
kurumlar haline girmistir (Oztiirk ve Altan, 2019). Fark yaratabilecek
egitimler vermek ve fark yaratan 6grenciler yetistirmek egitim kurumlarmin
oncelikleri arasina girmis ve bu baglamda &zellikle {iniversite egitimi veren
kurumlarin sadece meslek 6gretmek degil bunun yaninda nitelikli liderler
yetistirme ¢abasina da girdigi goriillmektedir.

Son donemlerde dijitallesme ve teknoloji kullaniminin hizla artmasi ile
egitim hizmetleri de degismistir. Teknolojinin yaygm kullanilmasi, ¢ogu
ailenin evinde kablosuz internet aglarmm olmasi, sosyal medya aglarmin
gelismesi ve gesitli alanlardaki degisimler bilgiye ulasma konusunda cesitli
kolayliklar saglamistir. Bu olanaklar ayni1 zamanda diinyay1 kiiresel bir pazar
ve rekabet alanma donistiirerek egitimde geleneksel anlayis1 yikmis, etkin ve
cagdas bir egitim anlayis1 gelistirme ihtiyacmi dogurmustur (Es ve Oztiirk
Geren, 2014).

Bu bilgiler 1s1ginda iiniversitelerin bulundugu toplumda kanaat 6nderi
olma sorumlulugundan dolay:r sadece fliniversite egitimi alabilecek yas
grubuna degil diger yas gruplarina da hitap etmek kiiresellesmenin ve
kalkinma arzusunun bir sonucudur. Béylece tniversiteler kiiltiiriinii sadece
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toplumun bir kesimine degil biitin kesimlerine aktarma firsati
yakalamislardir. Bu baglamda iiniversiteler gelismek adina biinyesinde birgok
olusumu barindirmaktadir. Koklii {iniversitelerin biinyesinde bulunan ¢ocuk
tiniversiteleri de bu olusumlardan bir tanesidir. Egitimde yenilik¢i bir
yaklasimi benimsemek ve uygulayabilmek icin pek ¢ok iiniversite es
giidiimlii olarak egitim is ortaklari, vakiflar, yerel yonetimler, sivil toplum
kurumlari ile ¢alismaktadir (Giiltekin, Celik ve Zekeriya, 2008).

Tiim diinyada kanaat onderi olma hedefinde olan ve bu niteligi tasiyan
bazi iiniversiteler 6-17 yas grubu &grencileri diizenli ve devamliligi olan
programlarla, iniversite kampiisiinde, bilim insanlariyla bulusturmay1
hedeflemektedir. Cocuk tiniversiteleri temel olarak 6grencileri erken yasta
iiniversite catist altinda bilim insanlar ile bulusturmayi ve kendini kegfetme
yolunda dgrencilerin saglam adimlar atmasina rehberlik etmektedirler. Yas
faktorii agisindan gelisiminde farkli olmasi sebebiyle ¢ocuk {iniversiteleri
ogrencileri bir siniflandirmaya tabi tutmustur. Bu smiflandirma formal egitim
smiflarindan  olduk¢a farkhidir. Bunun amaci, Ogrencilerin = gelisim
diizeylerine, fiziksel ve biligsel yetilerine uygun programlar gelistirmektir.
Cocuk {iniversiteleri biinyelerinde sanat, bilim, matematik, yabanci dil
programlari, spor, teknoloji vb. etkinliklerin yam swa 21. yiizyil
yetkinliklerine uygun dgrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilerin
sahip oldugu yaraticilik, fikir ve yeteneklerini ortaya g¢ikartarak iilkesinde ve
diinyada fark yaratan bireyler olmas1 amaci giidiilmektedir (Oztiirk ve Altan,
2019).

Cocuk Tniversiteleri Ogrencilerin okul dis1 etkinliklerde faaliyet
gosterdikleri bir egitim kurumu seklinde nitelendirilmektedir. Okul dis1
etkinlikler ve sosyal etkinlikler erken yaslardan itibaren 6grencilerin formal
egitim siirecinin yaninda biitiinleyici ve tamamlayici bir etken olarak
goriilmektedir (Erik¢i, 2018). Ayrica okul disi etkinlikler 6grencilerin
Ozgilivenini ve sorumluluk bilincini gelistirmekte ve ilgi alanlarinin
olusmasinda etkili bir rol oynamaktadir (Bakanligi, 2017). Eucu (2010)
belirtmis oldugu oOlgiitlerde ¢ocuk {iniversitesinin bazi misyonlar1 yerine
getirmekle  yikiimligii oldugunu ve baz1 Olgiitlerin - gerekliligini
vurgulamistir. Bunlar arasinda; ¢ocuklarin bilim ve arastirma hususlarinda
meraklarmin pesinden gitmesi, elestirel diisiinmeye tesvik edilmeleri
gerektigi, cocuklarin tiniversite fikri ile kiiciik yasta tanigmasi, toplumsal rol
ve akademik kiiltiire iligkin i¢ gorii saglamak, itiniversite fikriyle tanismak,
¢ocuklarla akademik personelin bir araya gelmesini saglamak, farkli bilim
insanlar1 ve bilimsel ydntemlerle ¢ocuklar1 etkilemek, onlar1 gelecekteki
egitimsel tercihleri ve secenekleri anlamalarini saglamak yer almaktadir.

Cocuk {iniversitelerinin ilk degerlendirme raporuna bakildiginda ¢ocuk
iniversitelerinin iki esas dogrultusunda ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
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esaslarin ilki okullarmn yiiksek basar1 ve diisiik basar1 oranlar1 ile yiiksek ve
disik basarilt 6grenciler arasindaki farklart g6z Oniinde bulundurarak
farklarmn giderilmesi ig¢in c¢ocuk {iiniversitelerinin gerekliligini ortaya
koymaktadir. ikinci esas ise aile, toplum ve okul dis1 etkenlerin basar1
tizerinde okulun kendisinden daha belirleyici olmasidir. Bu esaslar ise temel
ihtiyaclarin belirlenmesine ve ¢ocuk {iniversitelerinin okul digi yasantiyi
ogrenmek ve Ogrenci merkezli bir yaklasimi 6n planda tutmak igin
kurulmugtur (MacBeath ve Waterhouse, 2008). Yine alan yazin taramasi
1s1ginda ihtiyaglarin belirlenmesiyle ¢ocuk iiniversitelerinin amaglari, bilim
iletisimini saglamak, katiimi ve farkindaligi arttirmak, toplumla iliskiyi
arttrmak ve toplumun katilimini saglamak, okul disi dgrenme firsatlari
sunmak, cocuklarin eglenceli bir bigimde meraklarini gidermek ve ileri
egitim firsat1 sunmak seklinde siralanabilmektedirler (Avrupa ve Tiirkiye’de
Cocuk Universiteleri Raporu, 2015).

Diinyada ilk g¢ocuk iiniversitesi 1993 yilinda Ingiltere, Birmingham’da
actmistir.  2000°li yillarin basinda ise Amerika ve Avrupa’da bazi
iiniversitelerin kampiisiinde Cocuk Universiteleri agilmaya baslamistir
(Sonmez, Gokbulut ve Sapsaglam, 2015). Kibris’m ilk ve tek c¢ocuk
{iniversitesi olan Ozay Giinsel Cocuk Universitesi de 2019 yilinda Yakin
Dogu Universitesi destegi ile ve biinyesinde kurulmustur. Ozay Giinsel
Cocuk Universitesi biinyesinde yapilan okul dis1 faaliyetler, cocuklar1 erken
yasta tUniversite catist altinda bilim ve bilim insanlariyla, sanat ve
sanatgilarla, spor ve sporcularla bulusturarak, kendi yeteneklerinin farkina
varmalarimi saglamak amacimi giiden 6zelliklere sahiptir.

Bu baglamda yapilan c¢aligmada ¢ocuk iniversitelerinin kazanimlarmi
degerlendirmek ve Ogrencilerin  ¢ocuk iniversiteleri ¢atis1  altinda
ogrenimlerini tespit etmek amaci glidiilmiistiir.

1.1. Cahsmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci okul dig1 etkinliklerden olan gocuk tiniversitesi
programlarinin  kazanimlarin1 degerlendirmek ve Ogrencilerin kazanim
boyutuna yonelik goriislerini tespit etmektir.

1.2. Calismani Onemi

Bu ¢alismay1 6nemli kilan Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde yer alan
ilk ve tek cocuk iiniversitesi olan Ozay Giinsel Cocuk Universitesi
ogrencilerinin kazanimlarmi degerlendirmektir. Kazanimlar dogrultusunda
bulgularin literatiire kazandirilmasi toplumun bilinglenmesi ve daha ¢ok
ogrenciye ulasabilme konusunda yardimci1 olacaktir.
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2. Yontem

Bu boliimde, arastrmanm modeli, ¢aligma grubu, veri toplama aract ve
verilerin analizi konularinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Ogrenciler okul dis1 etkinliklerde bilimsel bilgileri grenmenin yani sira
bedensel, sosyal ve ruhsal gelisimlerini de tamamlamaktadir. Bu aragtirmada
okul dis1 etkinliklerden olan Cocuk Universitesi programlarinin dgrenciler
tizerindeki kazanimlar1 degerlendirilmis ve Ogrencilerin kazanim boyutuna
yonelik gorisleri tespit edilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nitel arastirma
tekniklerinden olan tarama modeli kullanilmistir. Betimleyici bir arastirma
yontemi olan tarama yontemi genel ve O6rnek olay tarama yontemi olarak
ikiye ayrilir. Bu arastirmada genel tarama ydnteminin tiirii olan tekil tarama
yontemi kullanilarak anlik durum degisikliklerinin yani sira zamansal
degisimler ve gelisimler de tespit edilebilmistir (Karasar, 2005).

Veri toplama araci olarak ise arastirmacilar tarafindan olusturulan ve ¢
boliimden olusan anket formu kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

2019 Nisan ayinda kurulan ve ilk 6grencilerini 2019 Haziran ayinda kabul
eden Ozay Giinsel Cocuk Universitesinin 2019 Yaz Akademik dénemi
gergevesinde 181 Ogrencisi bu ¢alismanin evrenini olusturmaktadir.
Hazirlanan anket sorularinin niteligi ve anket uygulanacak 6grencilerin yas
gruplar1 goéz Oniine alinarak 9-15 yas grubu 6grencilerden 69 6grenci bu
aragtirmanin drneklemini olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmigtir. Bu anket formu {i¢ ana bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde dgrenciler Cocuk Universitesi faaliyetlerine katiliminin ardindan
kendilerinde fark ettikleri kazanimlar1 degerlendirmislerdir. Ikinci bdliimde
ogrenciler  Cocuk  Universitesi  faaliyetlerinden ~ memnuniyetlerini
belirtmislerdir. Uciincii boliimde ise oOgrenciler katildiklar1 faaliyetler
arasindan en ¢ok hangi faaliyetleri begendikleri belirtmislerdir. Birinci ve
ikinci boliimiin degerlendirilmesi i¢in derecelendirilmis anket formunda
“Evet”, “Hayir” ve “Kismen” seklinde li¢ segenekli yapi tercih edilmistir.

Anket formunun hazirlanmas: siirecinde, Yakin Dogu Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Olgme Degerlendirme Birimi tarafindan anket
sorular1 hakkinda goriis alinmis ve anket formunun etik kurul onay1
almmustir.
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3. Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde her bir anket sorusuna ydnelik okul disi
etkinliklerden olan Cocuk Universitesi programlarmimn &grenciler iizerindeki
kazanimlar1 ve Ogrencilerin kazanim boyutuna yonelik goriisleri anket
sorular1 ile degerlendirilmis ve frekans / ylizde tablolar1 bu boliimde
belirtilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 33 478
Erkek 36 52,2

Toplam 69 100,0

Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi ile ilgili veriler Tablo 1’de
sunulmustur. Buna gore calismada %47,8 kadin ve %52,2 erkek Ogrenci
mevcuttur.

Tablo 2: Ogrencilerin yas ve ait olduklar1 gruplara gore dagilimi

Ogrenci Grubu YAS f %
9 22 319
GUNES 10 12 174
11 13 18,8
12 7 10,1
GALAKSI 13 9 13,0
14 4 58
15 2 29
Toplam 69 100,0

Ogrencilerin yas ve ait olduklar1 gruplara gére dagilimi tablo 2’de
belirtilmistir. Buna gore ¢alismada 6grencilerin %71,7’si Giines grubu ve %
31,8’1 Galaksi grubunu olusturan 6grencilerdir.

Tablo 3’ten itibaren belirtilen bulgular okul dis1 etkinlikler kapsaminda
¢ocuk tiniversitesi programlarinin kazanimlar1 adina 6grencilerin doldurmus
oldugu anket formunun cevaplarini kapsamaktadir.
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Tablo 3: Cevreye yonelik farkindaligim artti

f %
Katiliyorum 44 63,8
Kararsizim 23 33,3
Katilmiyorum 2 29
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazammlar
kapsamindaki ‘Cevreye yonelik farkindaliim arttr’ maddesi ile ilgili
betimsel bulgular Tablo 3’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %63,8’1
‘Katiliyorum’, %33,3”ii ‘Kararsizim’ ve %2,9’u ‘Katilmiyorum’ yoniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin &grencilerde ¢evre bilincini
artirdig1 gozlemlenmektedir.

Tablo 4: Yaraticiligim gelisti

f %
Katiliyorum 49 71,0
Kararsizim 14 20,3
Katilmiyorum 6 8,7
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Yaraticiligim gelisti’ maddesi ile ilgili betimsel bulgular
Tablo 4’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %71,0’1 ‘Katiliyorum’,
%20,3’0 ‘Kararsizim’ ve 8,7’si ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere
dayanarak yapilan etkinliklerin 6grencilerde yaratici diisiinceyi gelistirdigi
gozlemlenmektedir.

Tablo 5: Daha kolay arkadas edinebiliyorum

f %
Katiliyorum 42 60,9
Kararsizim 21 30,4
Katilmiyorum 6 8,7
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Daha kolay arkadas edinebiliyorum’ maddesi ile ilgili
betimsel bulgular Tablo 5’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %60,9’u
‘Katiliyorum’, %30,4’ii ‘Kararsizim’ ve 8,7’si ‘Katilmiyorum’ yoniindedir.
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Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin 6grencilerde arkadaglik kurma
becerisini gelistirdigi gozlemlenmektedir.

Tablo 6: Meslekler hakkinda bilgi sahibi oldum

f %
Katiliyorum 55 79,7
Kararsizim 7 10,1
Katilmiyorum 7 10,1
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanmimlar
kapsamindaki ‘Meslekler hakkinda bilgi sahibi oldum’ maddesi ile ilgili
betimsel bulgular Tablo 5’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %79,7’si
‘Katiliyorum’, %10,1’i ‘Kararsizim’ ve 10,1’i ‘Katilmiyorum’ ydniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin dgrencilere meslekler hakkinda
bilgi kazandirdig1 gézlemlenmektedir.

Tablo 7: El becerilerim gelisti

f %
Katiliyorum 42 60,9
Kararsizim 13 18,8
Katiimiyorum 14 20,3
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlari
kapsamindaki ‘El becerilerim gelisti’ maddesi ile ilgili betimsel bulgular
Tablo 5°’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %60,9°1 ‘Katiliyorum’,
%18,8’1 ‘Kararsizim’ ve 20,3’ ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere
dayanarak yapilan etkinliklerin Ggrencilere el becerilerini gelistirme
konusunda katki1 sagladigi gozlemlenmektedir.

Tablo 8: Giinliik hayatta daha aktif bir rol {istlendim

f %
Katiliyorum 48 69,6
Kararsizim 11 15,9
Katilmiyorum 10 14,5
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazammlar
kapsamindaki ‘Giinliik hayatta daha aktif bir rol iistlendim’ maddesi ile ilgili
betimsel bulgular Tablo 5’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %69,6’s1
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‘Katiliyorum’, %15,9’u ‘Kararsizim’ ve 14,5’1 ‘Katilmiyorum’ ydniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin dgrencilerin giinliikk hayatinda
daha aktif bir rol tistlenmesini sagladig1 gdzlemlenmektedir.

Tablo 8: Eglenerek 6grenmeyi 6grendim

f %
Katiliyorum 55 79,7
Kararsizim 6 8,7
Katilmiyorum 8 11,6
Toplam 69 100,0
Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanmimlar

kapsamindaki ‘Eglenerek 6grenmeyi 6grendim’ maddesi ile ilgili betimsel
bulgular Tablo 8’de belirtilmistir. Bu maddeye oOgrencilerin %79,7’s1
‘Katiliyorum’, %8,7 ‘si ‘Kararsizim’ ve 11,6’s1 ‘Katilmiyorum’ ydniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin 6grencilerde 6grenme metotlarini
gelistirerek eglenerek 6grenmeyi sagladigi gozlemlenmektedir.

Tablo 9: Kesfederek 6grenmeye basladim

f %
Katiliyorum 48 69,6
Kararsizim 14 20,3
Katiimiyorum 7 10,1
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Kesfederek 6grenmeye basladim’ maddesi ile ilgili betimsel
bulgular Tablo 9’da belirtilmisti. Bu maddeye Ogrencilerin %69,6’s1
‘Katiliyorum’, %20,3’i ‘Kararsizim’ ve 10,1°1 ‘Katilmiyorum’ ydniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin 6grencilerde 6grenme metotlarini
gelistirerek kesfederek 6grenmeyi sagladigi gozlemlenmektedir.

Tablo 10: Yeteneklerimi kesfetmeye bagladim

f %
Katiliyorum 50 72,5
Kararsizim 14 20,3
Katiimiyorum 5 72
Toplam 69 100,0
Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazammlar

kapsamindaki ‘Yeteneklerimi kesfetmeye basladim’
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betimsel bulgular Tablo 10°da belirtilmistir. Bu maddeye O6grencilerin
%72,5’1 ‘Katiliyorum’, %20,3’4  ‘Kararsizim’ ve 7,2°1 ‘Katidmiyorum’
yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin
yeteneklerini geligtirmesine olanak sagladigi gozlemlenmektedir.

Tablo 11: Arkadaslarim ile olan iletisimim daha iyi oldu

f %
Katiliyorum 50 72,5
Kararsizim 15 21,7
Katilmiyorum 4 58
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanmmlar
kapsamindaki ‘Arkadaslarim ile olan iletisimim daha iyi oldu” maddesi ile
ilgili betimsel bulgular Tablo 11°da belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin
%72,5’1 ‘Katiliyorum’, %21,7’si ‘Kararsizzim’ ve 5,8’i ‘Katilmiyorum’
yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin arkadaslik iligkilerini
gelistirdigi ~ ve iletisim  becerilerini gliclendirmeyi sagladig1
gbzlemlenmektedir.

Tablo 12: Sanata olan ilgim art1

f %
Katiliyorum 43 62,3
Kararsizim 12 17,4
Katiimiyorum 14 20,3
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Sanata olan ilgim artr’ maddesi ile ilgili betimsel bulgular
Tablo 12’de belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %62,3’i ‘Katiliyorum’,
%1740 ‘Kararsizim’ ve 20,3’ ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere
dayanarak yapilan etkinliklerin sanatsal faaliyetlere olan ilginin artmasini
sagladigi gozlemlenmektedir.

Tablo 13: Spor faaliyetlerine daha ¢ok katilmak isterim.

f %
Katiliyorum 43 62,3
Kararsizim 14 20,3
Katilmiyorum 12 17,4
Toplam 69 100,0
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Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlari
kapsamindaki ‘Spor faaliyetlerine daha ¢ok katilmak isterim.” maddesi ile
ilgili betimsel bulgular Tablo 13’te belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin
%62,3’1 ‘Katiliyorum’, %20,3’4 ‘Kararsizim’ ve %17,4’(i ‘Katilmiyorum’
yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan spor etkinliklerinin katilimin
arzulandig1 ve artirilmast ile ilgili istek oldugu gézlemlenmektedir.

Tablo 14: Kendimde ‘iyi-koti’, ‘zayif-giiclii’ yonlerimi tanimaya basladim

f %
Katiliyorum 46 66,7
Kararsizim 16 23,2
Katilmiyorum 7 10,1
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazammlar
kapsamindaki ‘Kendimde ‘iyi-kotii’, ‘zayif-gilicli’ yOnlerimi tanimaya
basladim.” maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo 14’te belirtilmistir. Bu
maddeye oOgrencilerin %66,7’si ‘Katiliyorum’, %23,2°si ‘Kararsizim’ ve
%10,1’tt  ‘Katilmiyorum’ yOniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan
etkinliklerinin 6grencilerin 6z farkindaligmi gelistirdigi, iyi-kotii ve zayif-
giiclii yonleri ile ilgili farkindalik kazandirdig1 gozlemlenmektedir.

Tablo 15: Toplum i¢inde kendimi daha rahat hissediyorum

f %
Katiliyorum 42 60,9
Kararsizim 16 23,2
Katiimiyorum 11 15,9
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Toplum i¢inde kendimi daha rahat hissediyorum.” maddesi
ile ilgili betimsel bulgular Tablo 15°te belirtilmistir. Bu maddeye dgrencilerin
%60,9’u ‘Katiliyorum’, %23,2’si ‘Kararsizim’ ve %15,9’u ‘Katilmiyorum’
yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerinin 6grencilerde sosyal
kaygiy1 azalttigini ve toplum i¢inde kendini daha iyi hissetmesini sagladigi
gozlemlenmektedir.

246



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 11

Tablo 16: Ozgiivenim artt1

f %
Katiliyorum 43 62,3
Kararsizim 22 31,9
Katilmiyorum 4 58
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazammlar
kapsamindaki ‘Ozgiivenim artt1..” maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo
16°da belirtilmistir. Bu maddeye &grencilerin %62,3’ii  ‘Katiliyorum’,
%31,9’u ‘Kararsizim’ ve %5,8’i ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere
dayanarak yapilan etkinliklerinin 6grencilerin 6zgilivenini artirdigi ve bir
onceki tabloda da goriildiigii gibi toplum igerisinde kendini ifade edebilme
becerilerini gelistirdigi gdozlemlenmektedir.

Tablo 17: Arkadaslarim ile isbirlik¢i ¢aligmalar gerceklestirebiliyorum

f %
Katiliyorum 53 76,8
Kararsizim 13 18,8
Katiimiyorum 3 43
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazamimlari
kapsamindaki ‘Ozgiivenim artt..” maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo
17°de belirtilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %76,8°1 ‘Katiliyorum’, %18,8’1
‘Kararsizim’ ve %4,3’t ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere dayanarak
yapilan etkinliklerinin 6grencilerde takim calismasi becerilerini gelistirdigi
ve arkadaglari ile isbirlik¢i ¢alismalar yapabildigi yoniinde gelisme gosterdigi
gozlemlenmektedir.

Tablo 18: Kisisel esyalarimi paylagmaktan mutlu olurum

f %
Katiliyorum 46 66,7
Kararsizim 14 20,3
Katilmiyorum 9 13,0
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanmimlar
kapsamindaki ‘Ozgiivenim artt..” maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo
18’de belirtilmistir. Bu maddeye &grencilerin %66,7’si  ‘Katiliyorum’,
%20,3’11 ‘Kararsizim’ ve %13,0’1 ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere
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dayanarak yapilan etkinliklerinin 6grencilerde paylasma duygusunu
gelistirerek paylasmaya yonelik mutlu olduklarini dile getirmektedirler.

Tablo 19: Kurallara uyumlu biriyim

f %
Katiliyorum 51 73,9
Kararsizim 14 20,3
Katilmiyorum 4 58
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Kurallara uyumlu biriyim.” maddesi ile ilgili betimsel
bulgular Tablo 19°da belirtilmistir. Bu maddeye o6grencilerin %73,9’u
‘Katiliyorum’, %20,3’t ‘Kararsizim’ ve %5,8’1 ‘Katilmiyorum’ yoniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerinin yasamsal becerileri yerine
getirmek igin gerekli olan kurallara ve yonergelere uyumlarint artirdigi
gbzlemlenmektedir.

Tablo 20: Karsimdaki kigiyi daha fazla anlamaya basladim

f %
Katiliyorum 48 69,6
Kararsizim 12 174
Katiimiyorum 9 13,0
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlari
kapsamindaki ‘Karsimdaki kisiyi daha fazla anlamaya basladim.” maddesi
ile ilgili betimsel bulgular Tablo 20’de belirtilmisti. Bu maddeye
ogrencilerin %69,6’s1 ‘Katiliyorum’, %17,4’G ‘Kararsizim’ ve %13,0’1
‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerinin
Ogrencilerde empati becerisini gelistirerek karsisindaki kisileri daha iyi
anlamasina katki sagladigi gézlemlenmektedir.

Tablo 21: Farkli bakis agilar1 kazandim

f %
Katiliyorum 42 60,9
Kararsizim 22 319
Katiimiyorum 5 7.2
Toplam 69 100,0
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Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlari
kapsamindaki ‘Farkli bakis acilari kazandim.” maddesi ile ilgili betimsel
bulgular Tablo 21’de belirtilmistir. Bu maddeye o6grencilerin %60,9’u
‘Katiliyorum’, %31,9’u ‘Kararsizim’ ve %7,2’si ‘Katilmiyorum’ yoniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerinin 6grencilerde empati yeteneginin
gelismesi ile birlikte akranlarinin diisiincelerine saygi duyma, fikir gelistirme
ve farkli bakis agilari iiretebilmeyi sagladigi gézlemlenmektedir.

Tablo 22: Sosyallestim

f %
Katiliyorum 49 71,0
Kararsizim 13 18,8
Katilmiyorum 7 10,1
Toplam 69 100,0
Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar

kapsamindaki ‘Sosyallestim’ maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo 22°de
belirtilmistir. Bu maddeye ogrencilerin %71,0’1 ‘Katiliyorum’, %18,8°1
‘Kararsizim’ ve %10,1’i ‘Katilmiyorum’ yoniindedir. Bu verilere dayanarak
yapilan etkinliklerinin &grencilerde Tablo 11 ve 17’de de goriildigi gibi
arkadaglik iligkilerini giiclendirerek sosyal gelisimine kazang saglamustir.
Bununla beraber sosyallesebilme becerisinin giiclendigi gézlemlenmektedir.

Tablo 23: Dogay1 ve canlilar1 daha ¢ok seviyorum

f %
Katiliyorum 51 73,9
Kararsizim 16 23,2
Katiimiyorum 2 29
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Dogay1 ve canlilar1 daha ¢ok seviyorum.” maddesi ile ilgili
betimsel bulgular Tablo 23°te belirtilmistir. Bu maddeye 0Ogrencilerin
%73,9’u ‘Katiliyorum’, %23,2’si ‘Kararsizim’ ve %2,9’u ‘Katilmiyorum’
yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerinin dgrencilerde doga
bilincini ve dogada yasayan canlilarin hayatlarin saygi duymayi artirdigini ve
bu baglanma her iki alan i¢inde koruma bilincini gelistirdigi
gozlemlenmektedir.
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Tablo 24: Bilime olan merakim artt1

f %
Katiliyorum 46 66,7
Kararsizim 13 18,8
Katiimiyorum 10 14,5
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlari
kapsamindaki ‘Bilime olan merakim artti.” maddesi ile ilgili betimsel
bulgular Tablo 24’te belirtilmistir. Bu maddeye Ogrencilerin %66,7’si
‘Katiliyorum’, %18,8’1 ‘Kararsizim’ ve %14,5’1 ‘Katilmiyorum’ yoniindedir.
Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerin OGCU misyonunda da belirtildigi
gibi bilime olan meraki artirdig1 gézlemlenmektedir.

Tablo 25: Gergeklestirdiginiz etkinliklerden memnun musunuz?

f %
Katiliyorum 44 63,8
Kararsizim 21 30,4
Katiimiyorum 4 58
Toplam 69 100,0

Ozay Giinsel Cocuk Universitesi (OGCU) etkinlik kazanimlar
kapsamindaki ‘Gergeklestirdiginiz etkinliklerden memnun musunuz?’
maddesi ile ilgili betimsel bulgular Tablo 25’te belirtilmistir. Bu maddeye
ogrencilerin  %63,8’1 ‘Katiliyorum’, %30,4’t0 ‘Kararsizim’ ve %5,8’1
‘Katilmiyorum® yoniindedir. Bu verilere dayanarak yapilan etkinliklerde
biyilk  ¢ogunlugun  etkinliklerle  ilgili ~ memnuniyet  duydugu
gozlemlenmektedir.

4. Sonu¢

Cagdas egitimin, egitim ve 6gretime ek olarak bireysel 6grenci gelisimine
destek vermesi ve teknolojinin hizla yayiliyor olmasi diinyada egitimde de
bazi degisiklikler yasanmasini beraberinde getirmistir. Bu degisiklikler okul
dis1 etkinliklerin de daha 6n plana gikmasmi saglamistir. Bu baglamda, ¢ocuk
tiniversiteleri de okul dis1 gergeklesen etkinlik uygulamalarmm basinda
gelmektedir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinde ilk ve tek olan Ozay Giinsel Cocuk
Universitesi 22 Nisan 2019 yilinda kurularak ¢agdas egitimin geregi olan
okul dis1 etkinlikler alaninda c¢ocuklara farkli bir hizmet sunmaktadir. Bu
calisma, Ozay Giinsel Cocuk Universitesi misyonu ve vizyonu dogrultusunda
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ilk a¢ildig1 y1l olan 2019 Yaz Akademik donemi kapsaminda gergeklestirilen
okul dis1 etkinliklerin 6grenciler goziiyle degerlendirmesi ve Ogrenciler
acisindan kazanimlarimi tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Caligmaya 33 kadmn ve 36 erkek olmak iizere toplam 69 G&grenci
katilmugtir. Ogrencilere uygulanan anket sorularina verilen cevaplar bulgular
boliimiinde okuyucuya sunulmustur. Yapilan ¢alismanin sonuglari ise 2019
Yaz Akademik doneminde gergeklesen etkinliklerin gocuklarda biitiinsel
gelisim alanlar1 agisindan yiiksek oranda faydali oldugunu goéstermektedir.
Biitlinsel gelisim alanlar1 agisindan 21. Yiizyil becerileri ele alindiginda
O0grenme ve yenilenme becerilerinden olan yaraticilik ve yenilenme, elestirel
diisiinme ve problem ¢bézme, iletisim ve igbirligi alt becerilerinin gelisim
gosterdigi vurgulanabilir. Ote yandan, yasam ve meslek becerilerinden olan
esneklik ve uyum, sosyal ve kiiltiirel beceriler alt becerilerinin de gelisim
gosterdigi bulgular sonucunda goriilmektedir.

Ozellikle misyon bildiriminde de belirtildigi gibi bilimi daha somut hale
getirerek 6grencileri erken yasta tiniversite catist altinda toplamak, bilgiye
deneyerek, kesfederek, merak duygusunu gelistirmek, yeni meslekleri
kesfetmelerine olanak saglamak, farkli fakiiltelerde gergeklestirilen
etkinliklerle beraber soru sorma ve sorun ¢dzme becerilerini gelistirmek,
daha 6zgiivenli ve mutlu bireyler olmalarini saglamak yoniinde bu ¢aligmanin
sonuglarinin alan yazina katki koyacagi diigiiniilmektedir. Caligmanin bu
yondeki onemi cocuk {niversitelerinin okul dis1 etkinlik uygulamalar1
yoniinde almyazina kazandirilmasi gereken bir konudur.

Yapilacak yeni ¢aligmalar i¢cin daha yogun bir 6rneklem kitlesi iizerine
odaklanmak, 21. Yiizyil becerilerinin her alanina dokunarak farkli bakis
acilart iretilmesi ve yayginlastirilmas: hususunda gelisme kaydetmesi
onerilmektedir.
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*Bu calisma Zeynep YILMAZ OZTURK tarafindan hazirlanan, doktora tezine
dayali olarak iiretilmistir.

1. Giris

Sistem diisiincesi yaklagimiyla orgiitleri bulunduklar1 ¢evreden bagimsiz
diisinmenin dogru olmadigr sdylenebilir. Egitim kurumlarinin da
cevrelerinde gerceklesen degisimlerden etkilenmesi dogaldir. Orgiit olma
ozelligi tastyan egitim kurumlar: iriin, hizmet, fikir tireten diger orgiitler
kadar sosyal, siyasi ve ekonomik alanlardaki gelismelerin ve yeniliklerin
etkisi altinda kalan ve bu yeniliklere ayak uydurarak kendini yeniden

diizenleme ihtiyact duyan kurumlardir (Hesapgioglu, 2003:148; Morrison,
1998).

Sosyal bir sistem olarak okul, i¢inden ¢iktig1 topluma onderlik etme
misyonu olan bir kurumdur. Bu sosyal sistem igerisinde bireylerin sahip
olmasi1 gereken ozellikler, tiim alanlarda yaganan hizli degisimlerin etkisiyle
farklilasmaktadir.

Giinlimiizde rekabetin giderek arttig1 diinya pazarinda; bir sirket, bir
sektor, bir bolge hatta bir ulus i¢in yenilik¢i olabilmek (Kelley ve Littman,
2007:29) olduk¢a dnemli bir hal almistir. Garcia ve Calantone (2002)’ye gore
yenilik konusundaki genis ilgiye ve hizla biiyliyen literatiire ragmen, tanimu,
kapsami, 6zellikleri ve iglevsellestirilmesi konusunda hala akademik bir fikir
birligine ulasilamamistir (Garcia & Calantone, 2002). Yenilik genel olarak
birey ya da benimseyici birimler tarafindan yeni olarak algilanan fikir,
uygulama veya nesne olarak tanimlanabilir (Rogers, 2003:12). Zaltman,
Duncan ve Holbek (1973) yeniligi; ilgili benimseme birimi tarafindan yeni
olarak algilanan her hangi bir fikir, uygulama veya maddi yap1 olarak
tanimlamaktadir (Zaltman, Duncan ve Holbek, 1973).

Yenilik egitim Orgiitleri g6z oniine alinirsa, egitim orgiitlerinin yonetsel,
yapisal, teknolojik, uygulama vb. alanlarda kaldirag etkisi yaparak egitim
Ogretim hizmetlerinin sunulmasinda katma deger yaratacak, eskisine gore
sistemi daha etkin, ekonomik, kolay ulasilabilir hale getirebilecek iiriinler,
uygulamalar, etkinlikler olarak diistiniilebilir.
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Yenilik¢ilik kavrami ise yeni fikirlerin uygulamaya konulmasi veya
halihazirda var olan fikirleri yeni bir sekilde hayata gegirme seklinde ifade
edilebilir (Fagerberg, 2004). “Bireysel yenilik¢ilik”; bir bireyin bir yeniligi
nasil algiladigini ve ona nasil tepki verdigini belirleyen kalic1 bir 6zellik veya
egilim olarak agiklanabilir. Buradaki yiiksek diizeyde bir bireysel yenilik¢ilik
daha olumlu bir tepkiyi nitelemektedir. (Yi, Fiedler & Park, 2006).

Bireysel yenilikgilik bireyin yenilige i¢inde bulundugu sosyal sistemdeki
diger tyelerden nispeten daha erken adapte olma derecesi olarak tanimlanir.
Buradaki nispeten erken ifadesiyle bireyin adaptasyon siiresinin digerlerinin
bireysel algilarindan daha 6nce farkinda olmasi olarak agiklanabilir (Rogers
& Shoemaker, 1971, Akt: imran, 2019).

21. Yiizyilda bireylerden yasam boyu Ogrenmeyi kavramis olmalari,
bireysel c¢evre, i3 g¢evresi ve topluma agik ¢evrelerde Dbireysel
sorumluluklarini yerine getirmeleri, bilginin farkli bi¢im ve ortamlardaki
haline erigsme, kullanma, uyarlama, degerlendirme ve olusturma becerisine
sahip olmalari, problemi belirleme, analiz ve ¢6zme yetenegi, fikir gelistirme,
uygulama ve bunlar1 baskalar1 ile paylasmanin yani1 sira farkli bakis agilarina
acik ve istekli olmalar1 beklenmektedir (Partnership for 21st Century Skills,
2003). Icinde bulunulan zaman bilginin olusturulmasi ve yayilmasi hizinmn
bas dondiiriicii bir hizda oldugu bir donemdir. Bu bas dondiiriicii hizin
orgiitlerin ve bireylerin hayatta kalma rekabet etme miicadelelerini
zorlastirdig1 sdylenebilir.

Egitim sistemimizin ¢iktis1 olarak yenilik¢i bireylerin yetistirilmesi igin,
yenilik¢iligin, girisimciligin ve yaraticiligin erken yaslardan itibaren bireylere
kazandirilmas1  ve egitimlerinin  her doneminde aktif faaliyetlerle
stirdiiriilmesi gereklidir (Elgi, 2007:159).

Kiiltiirel degerlerin siirekliliginin saglanmasinin, istikrarli demokratik bir
toplumun olusturulmasinin, halkin yasam kalitesinin yiikseltilmesinin, hayat
boyu siirecek bir 6grenmenin ve insan gelisiminin temelini olusturan
ilkogretim okullar1 egitim sistemi ig¢inde yeri doldurulamayacak dnemli bir
konuma sahip oldugu diisiiniilmektedir (Kavak, 1997:17). Ilkdgretim
kurumlarinin bireylerin egitim sistemine dahil oldugu temel egitim
seviyesindeki birimler olmasindan dolay1 06grencilere bu kavramlarin
kazandirilmasinda 6nemli rol oynadigi soylenebilir.

Ogretmenlerin egitim dgretim ile ilgili arastirmalar yiiriitmesi, yenilikgi
egitim kuramlarmi 6grenmesi ve Ogretme-dgrenme siirecinde kullanmasi,
ogrencilerin de yenilik¢i diisiince ve uygulama becerileri gelistirebilmeleri
i¢in yararl olacaktir (Xu ve Chen, 2010:54).
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Bu caligma bireylerin yeni fikirleri, icatlar1 veya bir seyler yapmanin
yollarmi nasil algiladigmi ve bunlara nasil tepki verdiginin yani sira
dogaglama, orijinal fikirler tiretme ve zorluklar1 kabul etme/ direng gésterme
egilimlerini etkileyen genel bir bireysel yenilikg¢ilik perspektifini benimser
(Hurt, Joseph ve Cook, 1977).

Bu arastrmanin amaci; egitim sistemimizde yapilmasi planlanan
yeniliklerin, degisimlerin, reform hareketlerinin basariyla
gerceklestirilebilmesi i¢in sistemin insan kaynagi unsurunu olusturan
Ogretmenlerin bireysel yenilikgilikleri ile ilgili goriislerini ortaya koyarak
yenilikleri benimsemelerinde etkili olan etmenlerin belirlenmesidir. Bu
sayede yeniliklerin planlanmasinda, uygulanmasinda, benimsenmesinde elde
edilen bu kanitlara dayali olarak insan kaynagi unsuru olan 6gretmenlerle
ilgili gerekli tedbirlerin alinmasi ve yol haritasinin belirlenmesinin
saglanacagi disiniilmektedir. Arastirmada su sorulara cevap aranmaya
caligilmustur.

1. Ogretmenler kendi bireysel yenilik¢i tutumlarmi nasil tanimliyorlar?

2. Ogretmenlerin yenilikleri benimsemelerini etkileyen etmenler ile ilgili
betimlemeleri nelerdir?

2. Yontem

Bu c¢alisma betimsel nitel bir g¢alismadir. Betimsel arastirmalarda
aragtrmaya konu olan durumun var olan haliyle ilgili sorulara yanit
aranmaya c¢aligilir ya da hipotezler test edilmeye ¢aligilir (Gay, 1981:153).
Aragtirma siirecinde arastirilan konuyla ilgili dogal sartlar bozulmadan,
incelenen ortamda herhangi bir degisiklik yapilmadan arastirmalar
yiriitillebildigi i¢in birgok arastirmacmin betimsel yontemi tercih ettigi
belirtilmektedir (Cepni, 2005: 20). Arastirma nitel arastirma desenlerinden
durum c¢alismasi deseniyle yiiriitiilmiistiir. Gillham (2010)’a gore durum bir
birey olabilecegi gibi, bir grup, bir kurum veya topluluk da olabilir. Durum
caligmalarinda tek bir durum calisilabilecegi gibi, birden fazla durum da
calisilabilir. Durum ¢alismasi ise; durumlarin i¢inde yer alan farkli ve genis
kanitlara ulagilmaya calisilan, soyutlanmas: ve harmanlanmasi gereken bir
¢aligma tiiriidiir (Gillham, 2010).

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulurken nitel aragtirmalarda amagli
ornekleme yontemlerinden olan Olgiit 6rnekleme ve Kartopu (zincir)
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu veya zincir 6rnekleme yaklagimi
aragtirmacimnin problemine iligkin olarak zengin bilgi kaynagi olabilecek birey
veya durumlarin saptanmasmda Ozellikle etkili olmasindan dolay1 tercih
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edilmigtir. (Yiddrim ve Simsek, 2008). Kartopu orneklemede oncelikle
evrene ait birimlerden birisi ile temas kurulur. Temas kurulan birimin
yardimiyla ikinci birime, ikinci birimin yardimiyla ii¢iincii birime gidilir. Bu
sekilde, sanki bir kartopunun biiyiimesi gibi 6rneklem biiylikligii genisler
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004:45). Olgiit ilkogretim okullar1 arasindan
bireysel yenilik¢ilik diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin yogunlukla bulundugu
3 okul belirlenmistir. Bireysel yenilikgilik diizeyleri yiiksek 6gretmenlerin
daha fazla bulundugu goézlenen okullarin belirlenmesinden sonra ilk iig
siradaki bu okullara gidilerek bireysel yenilikgiligi yiiksek dgretmenler; bu
okullarda goérev yapan ydnetici, 6gretmen goriislerine bagvurularak fark
yaratan, yeniliklere a¢ik, fikir dnderi olarak tanimlanan 15 6gretmen ¢alisma
grubu olarak belirlenmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore

Dagilimlari

Einhmm Cinsiyet Yas Brans 88:3:1'?
01 Kadin 38 Sinif Ogrt. Lisans
02 Kadin 33 Tiirkge Ogrt. Lisans
03 Kadin 29 ingilizce Ogrt. Lisans
04 Kadin 42 Fen ve Tekn. Ogrt. Lisans
05 Kadin 41 Sinif Ogrt. Lisans
06 Erkek 39 Fen ve Tekn. Ogrt. Lisans
o7 Kadin 43 Sinif Ogrt. Lisans
08 Kadin 38 Gorsel San. Ogrt. Lisans
09 Kadin 43 Sinif Ogrt. Lisans
010 Erkek 44 Sinif Ogrt. Lisans
o1 Erkek 42 Sinif Ogrt. Lisans
012 Erkek 41 Sinif Ogrt. Lisans
013 Kadin 33 ingilizce Ogrt. Lisans
14 Erkek 4 Sinif Ogrt. E‘:;T]‘:k
015 Erkek 43 Sinif Ogrt. Lisans
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Tablo 1°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerine yer verilmistir.
Katilimeilarin % 60’11 kadin dgretmenler, % 40’11 ise erkek 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilarin % 6,7’si 30 yas ve alti, % 40’1 31-40 yas
arasi, % 53,3’ ise 41 yas ve iizeri yas grubunda bulunmaktadir. Ogrenim
durumu 6n lisans olan katilimct bulunmamaktadir. Katilimeilarin biiyiik
¢ogunlugu % 93,3 ‘u Lisans, % 6,7’si lisansiistii diizeyde 6grenim durumuna
sahiptir.

2.2. Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin bireysel yenilikgilikleri ile ilgili goriislerini ortaya koyarak
yenilikleri benimsemelerinde etkili olan etmenlerin belirlenmesi amaciyla
yart yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme
sorulari, arastirma amacma hizmet etme durumu, arastrmanin genel
cergevesi dogrultusunda kapsam gegerligi, anlasilirligi ve uygulanabilirligini
kontrol etmek amaciyla Egitim Yonetimi, Teftigi, Planlamasi ve Ekonomisi
alanindan 2 uzmanm goriisiine sunulmustur. Goriisme sorulart 2 uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Hazirlanan goériisme sorularmin uzmanlar
tarafindan s6z konusu kriterler agisindan yeterli bulunmasi sonucunda
oncelikle 3 dgretmen ile pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamada sorularin
anlasilirlig1 konusundaki diizeltmeler yapilarak yari1 yapilandirilmig goriisme
formuna son sekli verilerek goriismeler yapilmustir.

Gorlismeler ogretmenlerin - gorev  yaptiklart ilkdgretim okullarinda
gergeklestirilmigtir.  Gorligmeler Oncesinde, Ogretmenlere  yenilik  ve
yenilik¢iligin -~ tanimi, egitim  kurumlart  disliniildiigiinde  yenilige
gosterilebilecek drnekler hakkinda bilgilendirici agiklamalar yapilmistir. Bu
sekilde aragtrmaya katilan Ogretmenlerin bireysel yenilik¢ilik ve bireysel
yenilik¢iligin egitime yansimalarma iliskin dogru bir kavramsal ¢ergeveye
sahip olmalar1 saglanarak, daha saglikli cevaplar elde edilmeye ¢alisiimustir.

Aragtirmanimn verileri katilimcilarmm okullarinda kendilerini rahat ifade
edebilecegi ve ses kaydi yapilabilecek ortamlarda, kendilerinin randevu
verdikleri saatlerde toplanmistir. Goriisme sorulari arastirmaya katilan her
dgretmene ayn1 ciimlelerle ve ayni tonlamalarla yoneltilmistir. Ogretmenler
ile yapilan goriismelerin siiresi 25 ile 80 dakika arasinda degismistir.
Goriigmeler toplam 700 dakika siirmiigtiir. Goriismelere katilan her 6gretmen
icin bir kod (01, 02, ...) verilmis ve &gretmenlerin goriisme sorularina
verdikleri cevaplar, arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Daha sonra ses kayitlar1 desifre edilerek yaziya aktarilmstir.
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2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ~ ulagmaktir. Bu amagla  toplanan verilerin once
kavramsallagtirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli
bir bi¢gimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekmektedir. Bu gergevede igerik analizinde temel yapilan igslem birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigimde yorumlamaktir (Denzin
and Lincoln, 2000; Y1ildirim ve Simsek, 2008:227).

Yapilan kodlamalar aragtrmaya katilan &gretmenlerin  verdikleri
cevaplardan ¢ikarilan kavramlara gore gergeklestirilmistir. Aragtirmada nitel
veriler, nicel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara iliskin
hazirlanan sorulara bagli olarak elde edilmistir. Goriisme verileri yaziya
aktarildiktan sonra diizenlenerek analize dahil edilecek anlamli veri seti
belirlendikten sonra, verilerin kodlanmasi siirecine gegilmis ve Oncelikle
kavramsal kodlamalar yapilmistir. Ardindan kavramlar arasindaki ortak
noktalara dikkat edilerek tematik kodlamalar yapilmig ve temalar
belirlenmistir.

Nitel verilerin analizinde, yapilan kodlamalar1 o6rnekleyen katilimci
ifadelerinden dogrudan aktarmalara katilimcilara verilen o1, 02....
seklindeki numaralarla birlikte yer verilmistir. Katilimcilarin ifadelerinde
kesintiler yapilan boliimleri bir baska deyisle, verilen ifadenin &ncesinde
veya sonrasinda katilimcinin goriis bildirdiginin devam ettigini belirtmek
i¢in, ... noktalama isareti kullanilmistur.

Aragtirmaci ile bir Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamas: ve Ekonomisi
alanindan uzman bir araya gelerek degerlendirme toplantis1 yapmislardir. Bu
toplantida arastirmaci, veri toplama siirecini s6zel olarak uzmana anlatmis ve
toplanan nitel verileri, kullanilan analiz yontemini ve ulagilan sonuglari
birlikte incelemiglerdir. Arastrmacinin arastrma siiresince kullandig1
yaklasim bigiminin gegerligine karar verilmistir. Aragtirma konusu hakkinda
katilimcilara goriisme Oncesinde bilgi verilmistir. Daha sonra birlikte
kararlastirilan zamanda goriismeler yapilmistir. Boylece katilimcim konuyu
daha Onceden bilmesi sorularimiza mantikli ve aragtrma konusu
gergevesinde veriler toplamamiza yardimeir olmustur. Goriisme sonrasinda
verilen yanitlarin arastrmact tarafindan nasil algilandigr katilimcilara
Ozetlenmis katilimeilarin kendi diisiincelerini yansitip yansitmadigmi teyit
etmeleri istenmistir. Verilerin analizinde katilimcilardan dogrudan alintilara
yer verilerek tutarlilik saglanmaya ¢aligilmistir. Goriigme formu, ham veriler,
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yapilan kodlamalar uzman tarafindan incelenmistir. Ham veriler ve verilerin
analizi birbirleriyle karsilastiriimistir.

Nitel aragtirmalarin niteligini artrmak igin gegerlik ve giivenirligi
saglamak amaciyla kullanilan stratejiler Lincoln ve Guba (1985) tarafindan
nitel arastirmalarin dogasina uygun olarak i¢ gecerlik yerine inandiricilik, dis
gegcerlik yerine aktarilabilirlik; i¢ giivenirlik yerine tutarlik ve dis glivenirlik
yerine ise teyit edilebilirlik kavramlari ile agiklanmistir (Akt. Yildirim ve
Simgek, 2008:264). I¢ gecerligin (inandiricilik) saglanmasina yonelik
caligmalar kapsaminda uzun siireli etkilesim, derin odakli veri toplama,
gesitleme, uzman goriisii ve katilimer teyidi stratejilerinin kullanilmasi, dis
gegerligin  (aktarilabilirlik)  saglanmasinda ise ayrmtili  betimleme
stratejilerinin kullanilmas1 6nerilmektedir.

Nitel boyutun i¢ gecerliginin (inandiricilik) saglanmasinda goriismelere
katilan 6gretmenlerle karsilikli giivene dayali iletisim kurularak yiiz yiize
detayli 6n goriismeler yapilmistir. Veri toplama siirecinin sonunda toplanan
veriler katilimeilara iletilerek bu verilerin gergegi yansitip yansitmadigina
iligkin diislincelerini belirtmeleri istenmistir. Biitiin katilimcilar verilerin
dogrulugunu onaylamiglardir. Arastirmaci ile bir Egitim Yonetimi, Teftisi,
Planlamas1 ve Ekonomisi alanindan uzman bagimsiz olarak her bir metni
ayrintili bir sekilde incelemis, daha sonra karsilastirmis ve yorumlamiglardir.

Dis gegerligin (aktarilabilirlik) saglanmasi amaciyla ayrmtili betimleme
stratejisi  kullanilmigtir. Arastrmanin nitel boyutunun yontemi, c¢aligma
grubu, veri toplama araci, veri toplama ve veri analizi siireci ayrintili bir
sekilde agiklanmistir. Ayrica verilerin analizinde katilimcilarin goériislerine
dogrudan alintilar yapilarak yer verilmistir.

i¢ giivenirligin (tutarlik) saglanmasinda elde edilen veriler arastirmaci ve
bir Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi alanindan uzman
tarafindan analiz edilmis ve kargilagtirmalar yapilmustir.

Dis giivenirligin (teyit edilebilirlik) saglanmasida analiz edilmis veriler
ile ham veriler yeniden karsilastirilmistur.

Ayrica nitel boyutun giivenirliginin saglanmasi amaciyla verilerin analizi
siirecinde yapilan tiim islemler arastirmaci ve bir Egitim Yonetimi, Teftisi,
Planlamasi ve Ekonomisi alanindan uzman tarafindan birbirinden bagimsiz
olarak gerceklestirilmistir. Daha sonra arastirmact ve uzman bir araya gelerek
yaptiklari ¢aligmalar1 karsilastirmug, giivenirlik ¢aligmasini gergeklestirmistir.
Aragtirmanm giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’m (1994)
giivenirlik formiilii [Gilivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)] kullanilmigtir. Arastirmada bu formiil kullanilarak kodlamalardaki
uzlasma yiizdesi; birinci soru i¢in 0,86, ikinci soru i¢in 0,94, {iglincii soru i¢in
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0,93, dordiincii soru i¢in 0,90, besinci soru igin 0,88 ve biitiin sorular igin
toplamda genel uzlasma yiizdesi ise 0,90 olarak hesaplanmistir. Yildirim ve
Simsek (2008)’e gore giivenirlik hesaplamasindaki uyusum yiizdesinin %70
olmast giivenirlik yilizdesine ulasildigini gosterir. Arastirmadaki oranlarin
%70’in iizerinde olmasmm kodlama giivenirligi i¢in yeterli oldugu
diistiniilmektedir.

3. Bulgular

Aragtiranin bulgular1 yar1 yapilandirilmig gériisme formunda yer alan
sorular dogrultusunda 5 tema, alt kategorileri ve kodlara ayrilarak
incelenmistir. Katilimeilarin goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.1. Goriismenin 1. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Calisma grubuna dahil edilen ilkdgretim okulu &gretmenlerine “Meslek
yasaminiz boyunca &gretmenlik uygulamalari, okul gelisimi vb. alanlarda
sizin Urettiginiz ya da baska kaynaklardan 6grendiginiz her hangi yeni bir
uygulamaniz oldu mu? Hangi uygulamalariniz oldu” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin hepsi yeni uygulamalar yaptiklarmi ifade ettiler, bu konuya
iligkin yapmis olduklar1 agiklamalarda meslek yasamlarinda uyguladiklari
yeniliklerden bahsettiler. Ogretmenlerin  yapmis olduklar1  yenilikler
kavramsal olarak kodlandiktan sonra “Ogretim teknigi, Egitim teknolojisi,
Veli katihmini saglama, Okulun fiziki gelisimi, Ogrenciye farkli deneyimler
yasatma, Uriin gelistirme” alt temalar1 olusturulmustur.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Yeniliklere Tliskin Tematik ve
Kavramsal Kodlamalar

Tema

Alt temalar

Kavramsal kodlar

1. Ogretmenlerin
uyguladiklari yenilikler

Ogretim teknigi
(n=5)

Heyecan uyandirma,
Sdzcukleri gruplandirma,
Canlandirma yapma,
Oyunlarla 6grenme,

Coklu zeka kurami etkinlikleri,
Ezgili 6grenme,

Egitim
(n=3)

teknolojisi

Televizyon kullanimi,
Tepegdz kullanimi,
Sarkili video kullanma,
Projeksiyon kullanimi,

Veli Katilimi
(n=3)

Cay daveti,

Katilim belgesi,

Ev ziyaretleri,

“Velim bugtin okula geldi
uygulamasi”

Okulun fiziki geligimi
(n=2)

Okul bahgesinin cocuk oyunlarina
uygun diizenlenmesi,
Kitiiphane olusturma

Ogrenciye  farkli
deneyimler yasatma
(n=8)

Sevgi ortami olusturma,
Ogrencilerin hazirladiklari tiyatro
gosterileri, siir dinletileri,

islenen konulara paralel geziler,
Hedef liselere geziler,

izcilikte uygulanan etkinliklerin
sinifta yapiimas,

Sanat sinifi uygulamasi,

Okula esofmanla gelme,
Yemek saati uygulamasi,

Ebru calismas,

Yaratici drama yaptirma,
Haftanin prensesi/prensi segimi,
Serbest zaman caligmasi

Uriin gelitirme
(n=3)

Odev kilavuzu,

Oz degerlendirme mektubu,
Para kutusu uygulamasi,

Karne kilifi tasarim ve mesajlari,
Ogrenci calismalarina konulan
cikartmalar ve 6zel notlar,

Sinif gazetesi,

Ogrenci portfolyo dosyasi
olusturma.
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Ogretmenlerle yapilan gériismelerde dgrencilerinin kalici ve daha kisa
sirede Ogrenmelerini saglayacak bazi Ogretim teknigi uygulamalarini,
yaptiklar1 yenilik faaliyetleri olarak ifade etmislerdir.

O1; “..yeni isleyecegim her konuyu simfta biiyiik bir heyecana
doniistiiriiriim. Cocuklarin biitiin dikkatlerini iizerime topladiktan sonra
konuyu anlatmaya baslarim...”, O3; “Ingilizce sozciikleri zamanlara gire
anlatirken ogrencilerin eglenerek akillarinda kalmast i¢in “Telli ogullari,
balli grup, zavalli grup” gibi gruplandiriyorum, yiyecek isimlerini
ezberlerken cafe, restoran ortami canlandirmalart yapiyoruz, harfleri
ogretirken Adam Asmaca oynuyoruz, sarkili videolar kullaniyorum...”, O7;
“...Ogrencilerimin  zihinlerinde kolay kalmas: icin bazi  konular
nagmelendirerek ezgili bir sarkiya doniistiiriiyorum. Mesela yapim eklerini
Ezgili Ogrenme ile ¢cok hizli ve kalici 6grendiler, eglenceli bir sekilde tekrar
yaptilar...”, O13; “...Dersimde oyunlar iiretmeye ¢alisiyorum. Her ders icin
farkli oyunlar bulabiliyorum boylece ders sikict olmaktan uzaklasiyor.”,
O15; “ 20 yillik gorev siirem icinde kendimi hep yenilemeye ¢calistim. Coklu
zeka kuramu ile ilgili gittigim bir hizmet i¢i egitimde dgrendigim etkinlikleri
smifimda uyguladim.” seklinde bu yonde goriis bildirmiglerdir.

Katilimecilar  kullandiklart  egitim  teknolojilerini  yaptiklar1  yeni
uygulamalar arasinda ifade etmislerdir.

’

0O7; “Mesela okulumuzda projeksiyonu ilk kez ben kullandim...”,

09; “..Egitimde teknolojinin kullamlmasindan yanayim. Firsatin
buldugumda ve yapacagima inandigimda bunlari kullaniyorum. 2000l
yillarin basinda tepegéz kullandim, ses temelli egitime gegildiginde 1. Sinif
okuttugumda ses temelli egitim icin CD’ler ¢ogalttim 6grencilerime, sinifta
televizyon ve VCD ile izledik, 2007 yilinda projeksiyon cihazi ile tanistim.
Okulun birinde suiflarda projeksiyon cihazi ve bilgisayar ile egitim
yapildigini goriince neden olmasin diyerek 2008 yilinda velilerimle goriiserek
bu konuda bilgilendirdim. Maliyet aragtirmasi yaparak almaya karar verdik.
O giinden beri gerektiginde bu cihazi kullaniyorum...” seklinde bu yonde
goris bildirmiglerdir.

Gorilismelere katilan 6gretmenler velilerin i birliginin 6nemli oldugunu
belirtmiglerdir. Veli katidlimint saglarken yaptiklar1 yeni uygulamalardan
bahsetmiglerdir. Bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1; “Ilk atandigim yerde veliler Tiirkce bilmiyordu. Velileri ézellikle
anneleri okula ¢ekmek icin “Cay Daveti”. Her bir veli i¢in ézel hazirlanmus
zarflarla davetiye hazirlandi. Tiim sinif velileri esleri ile katildi. Bir terciiman
araciligy ile hedeflerimden, isteklerimden bahsettim, sicak bir ortam olustu.
Daha sonra bu hamimlarla bir¢cok seminerde birlikte olduk. Okulda Cevre
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Koruma Kuliibii danisman o6gretmeniydim. Atik pillerin  zararlar, atik
kdagitlart degerlendirme, atik yaglar, cevre saghgi gibi bir¢ok konuda
toplanti yaptim. Velilerime katilimlarindan dolayi Katilim Belgesi hazirlayp
verdim. Bu onlar igin bir ilkti ve okulun sicakligimi yasadilar. Bu
calismalarimiz okulumuza “En ¢evreci okul” dalinda birincilik getirdi. Bu
calismalary yiiriiten ogretmen olma mutlulugu da benim kazancim oldu.
Ogrencilerin mutlu, tiziintiilii giinleri mutlaka simfca paylasilir. Taziye, kaza

s

yva da mutlu giinlerinde aile mutlaka diger veliler ile birlikte ziyaret edilir... ",

04; “Okulumuzda velilere ev ziyareti diizenlenmesi fikrini ben ortaya

s

attim...”,

06; “... Velim bugiin okula geldi” uygulamasi okul ici ahlaki sorunlart
¢cozmek, velilerin okul veli iligkisini somutlastirmak i¢in bir giin boyunca veli
ogrencisi ile birlikte okulda bulundu. Ogrencinin ortami, arkadagslart ile
iligkisi, ogretmenlerin ders isleme ydntemlerini, kendi egitimleri ile yeni
egitim sistemi arasindaki farklar: gormeleri amaglanmugsti...”

Ogretmenler yaptiklar1 goriismelerde okulun fiziki gelisimi icin de
yaptiklar1 bazi yeni uygulamalar oldugunu belirtmislerdir.

02; “...Kéy okulumuzda kiitiiphane soyut bir kavram iken dersligin birini
kiitiiphane olarak diizenledik. Cagdas Yasami Destekleme Dernegine kitap
saglanmast konusunda bagvurduk, oradan gelen kitaplarla kiitiiphanemizi
actik. Ogrencilerimiz kiitiiphanede goniillii nébet tuttular. Ogrencilerim daha
sonra dernege tesekkiir icin siirler yazdilar. Yapilan iyilige tesekkiir etmek,
kiymet bilmek kazanmmlar: da benim i¢in onemli kazammlardir...” ve

014; “ ...Okul bahgelerinin diizenlenmesi ile ilgili siirekli okul idaresiyle
fikir aligverisimiz oldu. Kirsal bdlgelerde, kéylerde basketbol, voleybol
sahasi, sek sek, yakan top gibi ¢ocuk oyunlari alanlart ¢izmek, boyamak
oradaki égrencilerin hizmetine sunmak ¢ok biiyiik cesaret ve dzveri isi...”
seklinde goriislerini ifade etmiglerdir.

Gorilismelere katilan &gretmenler &grencilerin ilgisini canli tutmanin,
farkli degisik yasantilar yasatarak okulu cazibeli kilmanin yollarmi
aradiklarin1  belirttiler. Ogrencilerine farkli deneyimler yasatma admna
yenilikler uyguladiklarindan s6z etmislerdir. Bu yondeki gorislerini su
sekilde ifade etmiglerdir:

“

Sevgi ortami olusturmak en onemli onceliklerimdendir. Swnif
diizenime, kisisel okul dolabima, egyalarima bir ev ortami sicakligi katarim
ve Ozen gosteririm. Her giin mutlaka serbest zaman g¢alismast yaptiririm,
ogrenciler kendilerini nasil rahat hissediyorlarsa o ¢alismayt yapar. Her
hafta dgrencilerin ahlaki durumlari, birlerine davranislari, tertip diizenlerine
gore ogrencilerin oylariyla haftanin prensesi ve prensi segilir...” O1.
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“...Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri icin tiyatro
metinlerini kendilerinin hazirladigi, sunduklart ortamlar olusturdum. Ses
tonu, diksiyon, tonlama gibi ézellikleri uygulayabilmeleri i¢in daha dnce hig
yasamadiklar: deneyimler kazandirmak icin siir dinletisi hazirladik...” O2.

“...Ogrencilerle islenen konulara paralel olarak geziler diizenledik,
ogrencilerin hedefledikleri liselere geziler diizenledik...” O4.

“...Ben eskiden izciydim izcilikte uygulanan bazi etkinlikleri sinifimla
beraber yaptik. Beden egitimi derslerin de giyinme odasi bulunmadigindan
esofmanla ders isleyemiyorduk. Bu yiizden beden egitimi derslerinin oldugu
gtin égrencilerin esofmanla okula gelmeleri de onlar i¢in yeni bir uygulama
oldu...”05.

“Ogrencilerin her zaman yaptiklar: ¢alismalardan farkl olarak biitiin
simiflara Ebru ¢alismast yaptirdim...” O8.

“Sanat sinifi projesi ile 4 yil boyunca tiim égrenciler bir enstriiman ¢alma
(baglama, gitar, keman vb.), haftada bir sarki, bir siir, bir oyun ve bunlarin
her hafta video kayitlarimi yaptik. Bu kayutlar yilsonunda DVD olarak
birlestirildi. Sene i¢inde yaptigimiz bu ¢alismalar otel salonlarinda, yemekli
konser, siir dinletisi, tiyatro vb. olarak velilere sunuldu.” O10.

“Benim sinifimda 2. Ders Yemek Saatidir. Yemekten dnce herkes ellerini
yikar sonra hep birlikte yemek yeriz daha sonra her &grenci yaninda
getirdigi dis fircasiyla dislerini fircalar, ellerini yikar ve simifa doner.” O11.

“Yaratict drama, hizli okuma ile ilgili ¢calismalarimiz oldu. Ozellikle
kiiciik yerlerde yaratict drama ile ilgili ¢cok fazla kendimin iirettigi piyes tarzi
ske¢ tarzi uygulamalart dgrencilerime yaptirdim. 23 Nisan’da, 19 Mayis ta,
yilsonu etkinliklerinde bunlari paylastik...” O14.

Yapilan goriigmelerde 6gretmenler ilgi ¢ekici karne dizayni olusturma,
aragtirma yapmaya 6zendirme, diizenli 6dev yapma, 6lgme degerlendirme
icin somut deliller bulma gibi konularda kendi gelistirdikleri iiriinlerden s6z
etmislerdir. Bu yondeki goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1; “...Mevcut karnelerin ilkokul 6grencilerine uygun dizaynda oldugunu
diigtinmedigimden her dénem farkli tasarim ve temalarda karne kiliflar,
siisleri, mesajlart vb. hazirlarim ve karnelerini dyle ogrencilerime veririm.
Ogrencilerin ~ arastirmalarindan  olusan siif gazetemiz vardir  okul

>

panosunda giincel bir gekilde diger dgrencilerle paylastlir...”,

06; “....Odev konusunda serbestiz ancak iisengeclik, zamansizlik gibi
nedenlerden dolayr édevler egitim 6gretime hizmeti agisindan degeri azaldi.
Kilavuz kitaplart ¢iktigr zaman matematik 6gretmeni ile beraber kazanimlari,
velinin o giinkii derslerle ilgili sorular sormasi icin ipucglari o giin islenmis
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konu ile ilgili sorular, yapmasi gereken gezi, gozlem, arastirmalart i¢eren
“Odev Kilavuzu”  hazirladik. Ogrencilerin  haftalik test sonuglarini,
etkinliklerini, yaptigi calismalar: dosyaladigi Ogrenci Portfolyo Dosyast
hazirladik. Ogrenci yaptigi calismalarin dosyalanmas, kayit altina alinmast
ogrencilerin - motivasyonlarint  arttrdi.  Bu  dosyada d6grencilere  ait
gozlemlerimi de koydum. Ogrencileri degerlendirirken hem de veliye
ogrencinin durumunu anlatirken elimizde somut bir kaynak oluyor. Sene
sonunda bana mektup yazmalarini (Oz Degerlendirme Mektubu) bu mektupta
onlara kag¢ puan vermem gerektigini yazmalarini istiyorum. Ancak bu puani
verebilmem igin somut deliller yazmalarimi, bu puanmi hak edecek neler
yaptiklarint yazmalarin istiyorum...”

3.2. Goriismenin 2. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismelerde Ogretmenlere “Okulunuzda yapilacak yeni
uygulamalarla ilgili oncelikle ve o6zellikle kimin fikirlerine basvurulur?
Sonda: Neden? Sonda: Bu kisilere (cevabi siz iseniz size) miiracaat
edilmesini nasil izah edersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler
tarafindan verilen yanitlarda fikir Onderi olarak goriilen kisilerin
ozelliklerinden bahsedilmistir.

Ogretmenlerin siraladiklar1 fikir onderi kisilerin 6zellikleri kavramsal
olarak kodlandiktan sonra “yasal giice sahip, deneyen/risk alan, iletisim, ikna
kabiliyeti yiiksek, giivenilir, uyumlu, ekip ruhu tasiyan, orgiitleme yetenegi,
gayretli, dayanikli” alt temalar1 olugturulmustur.

Tablo 3. Fikir Onderlerinin Ozelliklerine Iliskin Tematik Ve Kavramsal

Kodlamalar

Tema Alt Tema Kavramsal Kodlar
Yasal glice sahip » Okul yoneticileri (n=3)
Deneyen/risk alan > Yenilikleri takip eden, uygulayan

(n=4),
iletisim, ikna kabiliyeti > lletisime agik, kisileri ikna
2.Fikir  onderlerinin  yiiksek edebilen kisiler (n=3)

Ozellikleri Giivenilir > Sdziine itimat edilen (n=1)
Uyumlu, ekip ruhu » Tepkileri sert olmayan, ekip
tasiyan olarak galigip retebilen (n=2)
Orgiiteme yetenegi » Calismalari yonlendirebilen,

gorev paylasimi yapabilen (n=1)
Gayretli, dayanikli » Tim guciyle calismalara

katilan, zorluklarla miicadele
edebilen (n=3)

267



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 12

Ogretmenler yapilan goriismelerde genellikle yonetim kademesinde gorev
yapan kisilerin otorite giiciinden dolay1 insanlar1 etkileme is yaptirma giiciine
sahip olduklarindan, gerekli izin ve destegi saglayacak kisiler olmasi
bakimindan fikir 6nderi konumunda oldugunu ifade ettiler. 02; “Okulumuzda
yeni fikirler genellikle idarecilerden gelir ve uygulama zorunludur. Bazen
farkli  arkadaslarin  fikirleri  dinlenir  ama lafta  kalw.  Yoneticiler
disindakilerin énerileri havada kaldigi igin fikir beyan eden pek olmaz.”,

O4; “Okul idaresinin fikrine basvurulur. Ciinkii yeni uygulamaya iliskin
idareden izin ve/veya destek alinmast gereklidir.”,

O13; “Samirim okul miidiiriine basvurulur. Aklma ilk gelen kisi o.
Santrim amirimiz oldugu icin bu yénde nasil yaklasir diye onun gériisiinii
almak iyi olur.” Seklinde goriislerini ifade ettiler.

Goriismelere  katilan ~ 6gretmenler mevcut durumu  sorgulayan,
olumsuzluklar1 ¢ézmek igin yeni yollar arayan, yeni uygulamalar yapan
kigileri fikir 6nderi olarak isaret etmislerdir. Bu yonde goriis bildiren
katilimeilar; O5; “Siirekli yeni uygulamalar yapan...”,

06; “...Giindeminde egitim ile ilgili meselelerin olmasi, mevcut egitim ile
ilgili durumlar sorgulayan kisiler. Bu kisiler zaman i¢inde kendini belli eder

1l

zaten...”,

O11; “Yeni uygulamalara acik, her seye on yargili olmayan kisilerin
fikirlerine basvurulur.”,

O15; “...Tasin altina elini koyabilen kisilerden fikirler ¢ikar.” seklinde
gorislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler yapilan goriismelerde fikir onderi kisileri iletisime acik ve
amaglar1 1iyi anlatabilen, ikna kabiliyeti yiiksek kisiler olarak ifade
etmislerdir. O8; “Calismamin arti ve eksilerini giizel bir sekilde anlatarak
arkadaglarimi ikna etmeye ¢aligirim.”,

010; “...Her bireyin farkl ikna ve birlestirme yetenegi vardir. Benim
sthirli kelimelerimden biri iknadir. Sosyal iletisimimin ¢ok gii¢lii olasinin
buna etkisi olabilir...”,

014; “...0rnegin ben sert tepkileri olan biri degilim. Once bir dinlerim,
hasbthal ederim, dertlesip daha sonra fikirlerimi konusuyorum, bilgilerimi
aktartyorum. Iletisime acigimdir. Insanlari ideolojik, siyasi goriislerine gore
aywrmam  herkesle  iletisim  kurarim.” seklinde ayni yonde goriis
bildirmislerdir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerden biri fikir 6nderlerinin giivenilir olma
ozelliginden soz etmistir. O12; “Ozellikle egitim konusunda arkadaslarim
benim fikirlerime ve sozlerime itimat eder ve bana giivenirler. Elimden
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geldigince onlara yardim edecegimi bilirler. Bilginin paylasilmasindan
yanayimdwr. Onlara saygi duyarim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Ogretmenler yapilan goriismelerde fikir onderi kisilerin uyumlu, tepkileri
sert olmayan, ekip olarak calisabilecek ve c¢aligmalar1 yonlendirebilecek
kisiler oldugunu vurgulamuslardir. O1; “...Ekip olarak ¢alisabilecek, pozitif
yaklasimli yeni bir seyler yapmayi seven kisilere basvurulur.”,

06; “Okullarin durumuna gore degisiyor, bazen idarecilerin kendisi
onciiliik eder bazen de eger varsa kadrosu i¢inde hem ekip ruhu tagiyan hem
de ¢alismalart yonlendirebilen égretmenler varsa bunlar da etkili oluyor.”
seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Goriigsmeler sirasinda 6gretmenlerden biri fikir 6nderi kisilerin 6rgiitleme
yeteneginin olmasim ifade etmistir. O10; *...Benim sihirli kelimelerimden
digeri de organizasyondur. Gorevin paylasilmasi yani ig béliimiiniin
yapilmasi, c¢alismalarin  yonlendirilmesini  yapacak kisiler.” seklinde
gOrilisiinii belirtmistir.

Goriigmelere katilan 6gretmenler fikir dnderlerinin 6zellikleri arasinda
gayretli ve dayanikli olmayr vurgulamuglardir. O1; “Caliskan, isleri
kolaylastiran, fikir iireten, ¢evrenin olumsuz diisiince ve davraniglariyla bas
edebilecek kisilere basvurulur...”,

O7; “Tiim giiciiyle o iste calisabilecek kisiler, destek verecek kisilere
basvurulur.”,

09; “...Daha énceki ¢ahsmalarindaki gosterdikleri gayretten, ilgili
olmalarindan dolayr bu kisiler én plandadir.” seklinde ayni yonde goriis
beyan etmiglerdir.

3.3. Goriismenin 3. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Yapilan gorismelerde Ogretmenlere “Okulunuzda isinizle ilgili bir
yeniligi uygulamaya koyarken ya da dncesinde uygulamanin getirecegi artilar
ve cksiler belli degilken nasil davranirsiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin riskli/belirsiz durumlara vermis olduklar1 tepkiler kavramsal
olarak kodlandiktan sonra “Olumlu Tepkiler, Notr Tepkiler, Olumsuz
Tepkiler” alt temalar1 olusturulmustur.
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Tablo 4. Riskli/Belirsiz Durumlara Verilen Tepkilere iliskin Tematik Ve
Kavramsal Kodlamalar

Tema Alt Tema Kavramsal Kodlamalar

Olumlu tepkiler » Heyecan duyma,
lyimser diisiinme (n=4)

A\

Nétr tepkiler » Negatif diiglinceye
kapilmadan arastirma
yapma,

3. Riskli/Belirsiz > Bilgi edinme,

durumlara verilen > Anlamaya galigma,

tepkiler > Objektif olarak konuyu
degerlendirme (n=5)

Olumsuz tepkiler » Endiseli, huzursuz, kétd,
kaygili, tedirgin, karamsar,
umutsuz hissetme (n=5)

Yapilan goriismelerde Ogretmenler Riskli/belirsiz durumlara verilen
olumlu tepkilerden s6z etmislerdir. Ogretmenler bu yéndeki gériislerini; O1;
“Yeni belirsiz durumlarda asla negatif diisiincelere kapilmam. Heyecanla
ogrencilerime ne kazandurir sorusuna yamt ararim.’, O4; “Belirsiz
durumlardan kétii etkilenmem, heyecanli, coskulu, enerjik hissederim.”, O12;
“lyimser diigiiniiriim, heyecanlanirim.”, O15; “meslegin ilk yillarinda beni ne
kadar yoracak, benden ne gétiirecek, benine kadar fazladan ¢alistiracak diye
diigtintirdiim. Simdi ise ogrencilerim neler kazanacak diye bakarak heyecan
duyarim.” seklinde ifade etmislerdir.

Gortismelere katillan Ogretmenler riskli/belirsiz durumlara olumsuz
diisiincelere kapilmadan arastirma yapma, bilgi edinmeye ¢aligma, objektif
olarak konuyu degerlendirme gibi tepkiler verdiklerinden bahsetmiglerdir.
06; “Belirsiz bir durumda korkmam, endiselenmem, anlamaya calisirim.
Zaten egitim sistemimizde ihtiyaglar, sorunlar var bu yiizden yeniliklere
ihtiyag var.”, 09; “Bu durumla ilgili bilgi edinirim, arastiririm...”, O11;
“Objektif olarak konuyu degerlendiririm.” Seklinde goriislerini ifade
etmislerdir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler riskli/belirsiz durumlara verdikleri
olumsuz tepkilerden bahsetmislerdir. Ogretmenler bu yondeki goriislerini;
02; “Belirsiz durumlarda éncelikle endiseli olurum. Kafamda tasarlayip
sonuclarini netlestirmeye calisirim.”, O3; “Belirsiz durumlarda kendimi kotii
hissederim. Bu yeni durumdan ogrencilerimin ve kendimin kétii
etkilenmesinden endise duyarim.”, O5; “Kendimi huzursuz, kaygili tedirgin,

gergin hissederim.”, 07, “Belirgin degilse zaman zaman umutsuzluga
kaptlirim. Net bir durum yoksa tereddiitlerim vardir ve cesaret edemem
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konuya girmek icin. Temkinli davraninim.”, O14; “belirsizlik beni sikintiya
sokar, bir seylerin net olmamasi bana gore degil, bazi seylere kétiimser
bakarim.” Seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ifade ettikleri olumsuz tepkilerin eski uygulamadan tam
olarak neden vazgecildigi bilgisinin paylasilmas: ile azaltilabilecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda hep bir anlama
ve bilgi edinme kaygisi igerisinde olduklar1 goriilmektedir.

3.4. Goriismenin 4. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Yapilan goriismelerde Ogretmenlere “Meslek yasaminizda yapmak
istemediginiz, uyum saglamada zorlandigmiz yeni bir uygulama oldugunda
nasil davrandiniz? sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin hepsi yapmak
istemedikleri, uyum saglamada zorlandiklar1 yeni uygulamalara kars1
tepkilerini ortaya koyduklarmi ancak otoritenin yapilmasini istedigi bir
yenilik ise goOniilsiz de olsa uygulamaya karsi gelinmedigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin vermis olduklar1 tepkiler kavramsal olarak
kodlandiktan sonra “elestiri, itiraz etme, goniilsiiz kabullenme, meslektaslarin
deneyimini izleme, anlama kaygis1” alt temalar1 olusturulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin degisim karsit1 tepkilerine iliskin tematik ve
kavramsal kodlamalar

Tema Alt temalar Kavramsal kodlar

» YUksek sesle elestiri yapma,
Elestiri, itiraz etme » Her tir iletisim aracini kullanarak
itiraz etme (n=2)

» Otorite karsisinda direng

gbstermeme.
4. Degisim karsit Gondlstiz kabullenme » Zamanla aligacagini distinme,
tepkiler » Kendine gore uyarlamaya ¢alisma
(n=4)

» Diger meslektaslarin yeni uygulama
hakkindaki deneyimlerinin yol
gostermesini bekleme (n=2)

Meslektaslarin
deneyimini izleme

> ligililerden bilgi edinme,

Anlama kaygs » Arastirma yapma (n=2)

Gortismelere katilan Ogretmenler elestiri, itiraz etme ve goniilsliz
kabullenme seklinde degisim karsit1 tepkiler verdiklerini belirtmislerdir. Bu
yondeki goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir:

09; “Uygulama ile ilgili fikvimi idareye bildiririm, gordiigiim
olumsuzluklart dile getiririm.”, O10; “Oncelikle yiiksek sesle elestiririm, her
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tirlii iletisim kanallarii  kullanarak ilgili mercilere itirazlarimi ve
nedenlerimi iletirim. Bimer, e posta, yiiz yiize. Sonu¢ alamadigimda ise bana
gore yanlhs bile olsa Devlet terbiyem geregi yeni igleyislere uyarim.”, 02;
“Yapmak istemedigimiz pek ¢ok wuygulama oluyor. Sistemdeki anlik
degismeler, planlanmadan yapilan degisiklikler. Cogu zaman itiraz ederim.
Bizlere sorulmadan her alanda anlik degismeler olabiliyor. Haliyle enerjimi
ve motivasyonumu diigiiriiyor.”, O12; “Ben kisisel olarak uygulamalardan
degil dayatmalardan ve emri vakilerden dolayr zorluk hissederim. Béyle bir
uygulama ile karsilastigimda tepkimi ve duygularimi belli ederim. Elegtiri
yapmaktan ¢ekinmem. Dayatma ve emri vakilik durumu devam ederse ¢ok
verimli bir ¢alisma gostermesem de istenileni yaparim.”, O13; “Azami
kendime uyumlu hale getirmeye ¢alisirim, zamanla alisacagimi diistiniiriim.”,
O14; “Benim degistiremeyecegim, genel bir uygulamaysa beni asan bir
durum varsa yapmaktan baska ¢carem kalmuyor. Géniilsiiz de olsa katilirim.”

Ogretmenler yapilan goriismelerde meslektas deneyimlerini izlediklerini
belirtmiglerdir. Bu yondeki goriislerini; O3; “Ornegin Dyned bana
uygulanabilir gelmiyordu. Dyned uygulamalarini kendim yapamadan dnce
cevremdeki benden daha kidemli égretmenlerin uygulamasint yapmalarim
bekledim. Daha sonra onlardan uygulamamin nasil yapilacagimi, hangi
sorunlarla karsilastiklarini, siifta uygulama yaparken nasil bir ydntem
izlemem gerektigini ogrendikten sonra uygulamalara basladim.”,

O7; “Ben yeni yontemlere baliklama atlayamam. Sinifima projeksiyon
cihazi  almadan o6nce bunu basarwyla wuygulayan okullara  gittim.
Gozlemledim, o6gretmen arkadaglarimdan kullanimi ile ilgili aklima takilan
biitiin sorulart sordum, aragtirdim sonra kendi simifimda uygulama karari
aldim.” seklinde ifade etmiglerdir.

Gorilismelere katilan &gretmenler yeniligi anlama kaygilarinin yiiksek
oldugunu aktarmislardir. Bu yondeki goriislerini O1; “érnegin gecen yil
birinci suif aldigimda yeni miifredati ilk kez uygulayacaktim ve dnceki yil
birinci simif okutan arkadaslarim ¢ok sikinti yasamislardi. Bu yiizden
kapsaml bir sekilde bilgi edindim ve kendi tarzima gére sekillendirdim.”,
05; “Kaygili olurum, bu yeni uygulamayr arastiririm, ilgililere sorarim,
anlamaya ¢alisirim.” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara goére uyum saglamada zorlandiklar
durumlarda tepkilerini belli etmek i¢in iletisime ge¢meye calistiklari, ancak
otoritenin yapilmasini istedigi uygulamalarda ise bu yeni uygulamay: sabote
etmeye c¢aligmadan, derinlemesine arastirma yaparak, ilgililerden bilgi
edinmeye ¢alisarak uygulamay1 gerceklestirmeye caligtiklar: anlagilmaktadir.
Bu bulgular Milli Egitim Sisteminde yapilmasi planlanan yenilik, degisim,
reform hareketlerinin 6gretmenler tarafindan On yargisiz degerlendirilip
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uygulanabilecegi seklinde yorumlanabilir. Bu alt boyutun incelenmesinde de
yine detayli bir bilgilendirme ¢aligmasmin O6gretmenlerin kaygilarmin
azaltilmasinda etkili olabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

3.5. Goriismenin 5. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

[lkogretim okulu Ogretmenlerinin yenilikleri benimsemesini etkileyen
etmenlerin Ogretmen goriislerine gore belirlenmesi amaciyla 6rnekleme
alinan 15 6gretmenle yapilan goriismelerde “Meslek yasamiizda yenilikleri
benimsemenizi etkileyen etmenler neler oldu?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar kavramsal olarak kodlandiktan sonra
“yeniligin 6zelligi, destek, fiziki alt yapi, kisisel 6zellikler, bilgilendirme” alt
temalar1 olusturulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin yenilikleri benimsemesine etki eden etmenler

Tema Alt temalar Kavramsal kodlar

Yeniligin ozelligi » Avantaj, uygunluk,
anlagilabilirlik, denenebilirlik,
gbzlemlenebilirlik (n=12)

5. Yeniliklerin Destek > Okul )it?netimi, meslektas, veli
; i : destegi (n=8)
benimsenmesine etki — _
eden etmenler Fiziki alt yapi » Okulun teknolojik alt yapisi
(n=3)
Kisisel 6zellikler » Teknoloji kullanim yeterligi, fikri
ilmi sosyal alt yap1, mesleki
baglilik (n=5)
Bilgilendirme » Yenilik hakkinda bilgi (n=3)

Gorlismelere katilan Ogretmenler bir yeniligi benimsemelerinde o
yeniligin avantaj saglamasi, kendilerine ve dgrencilerine uygun olmasi, tim
paydaglar tarafindan anlasilir olmasi, denenebilir olmast ve gézlemlenebilir
olmast gibi yeniligin niteliklerinden bahsetmislerdir. Bu yondeki goriislerini
su sekilde ifade etmislerdir:

O1; “Meslegimin ozelliginden dolayr her tiirlii fikve, yenilige, gelisime
actk  olmam  gerekiyor. Ogrencilerim igin  uygun olan  yenilikleri
uyguladigimda  mutlu  oluyorlar,  davramislarinda  olumlu  yondeki
degisiklikleri gozlemleyebiliyorum...”, 02; “Ogrencilerimin daha hizli ve
kolay ogrenebilecekleri yeni uygulamalari  aragtirnyorum, onlar da
derslerime daha istekli katiliyorlar.”, O3; “Bir yenilik ogrendigimde ya da
uygulandigimi gordiigiimde hemen benim dgrencilerime sinifima uygun olup
olmadigini sorgularim. Ogrencilerim degisik farkli uygulamalara hevesle,
istekle katilirlar.”, O5; “Ogrencilerimin istekli olmasi, hepsinin kolay bir
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sekilde anliyor olmasi, benim yillik plamimdaki amaglarima hizmet edip
etmedigini, kendime ve Ogrencilerime uygunlugunu kontrol ederim.”, O8;
“Ogrenciye, 6gretmene, topluma katki saglamast etkilidir.”, 09; “Yeniliklerin
veli, égrenci, dgretmen tarafindan anlasihr olmast énemlidir.”, 010;
“Yeniligi deneyerek sonuglarini gormeye c¢alisirim, sonra smifimda
uygulamaya baglarim...”, O11; “Bu yenilik égrencilerime nasil bir katk
saglayacak diye sorgularim.”, O12; “Aklima mantigima uygun yenilikleri
benimserim.”, O13; “Her yenilik her sinifin karakterine uymaz, égrencilerime
uygun olup olmadigini sorgularim.”, O14; “Ogrencilerim benim icin ¢ok
onemlidir. Onlara bir seyler katacaksa bu yeniliklerin uygulanmast onlari
mutlu edecekse benimserim.”, O15; “ Beni ulasmak istedigim hedeflere
gétiirebiliyor mu? Bakarim. Gozlemlerim, yeniliklerin artisint  eksisini

>

gorebiliyor olmam énemli bir ayrintidwr.’

Ogretmenler yapilan goriismelerde meslektaslarindan, okul idaresinden,
ogrenci velisinden gordiigii olumlu-olumsuz destegin  yeniliklerin
benimsenmesinde dnemli bir etmen oldugunu belirtmislerdir. Bu ydndeki
goriislerini; O1; “...vizyon sahibi yéneticilerimin destek vermesi iyi yonde
yvonlendirmeleri etkilidir. Meslektaglarimin olumsuz tavirlar: mesela ‘koy yeri
anlamazlar, bogs ver takdir eden mi var’ gibi sozleri bazen moralimi bozsa da
bu yondeki yaklagimlar: gormezden gelirim.”,

02; “...Ogretmen arkadaslarimin maddi manevi destekleri, kéydeki
imkansizliklar bizi birbirimize yaklagtirdi ve yardimlasma igbirligimizi
arttirds, idarecilerin manevi olarak destekleri de etkili olmugstur.”

O4; « Idarecilerin destekleyici ve tesvik edici sozler séylemesi yeniliklerin
benimsenmesinde etkili oldugunu diisiiniiyorum.”,

06; “Meslektaslarimin  tutumu  onemli. Bazilart  maddi manevi
calismalarimi desteklerken bazilar: da is yiikiinii arttiracagi endisesiyle ‘ne
gerek var’ bunlara diyerek destek vermedikleri gibi soézleri ile
motivasyonumu diigtiriiyorlar. Degisimi onemseyen okul idarecileri hem
fikirlerimizi soruyorlar, hem oOniimiizii agiyorlar, hem de yenilikler
konusunda destek oluyorlar”,

07; “Simfim icin bircok yeniligi velilerimin destegi olmadan
uygulayamazdim.  érnegin  smifimizda  projeksiyonla  ders  islemeye
basladigimizda  velilerim parasal olarak hem de dgrencilere katki
saglayacagina olan inanglaryla destek oldular. Okul idaresi gerekli
yazismalart yaparak vergi indiriminden yararlanmamizi sagladilar ve beni
firsat bulduklart her ortamda onure ettiler, destek oldular. Ogretmen
arkadaglarim cihazla kullanabilecegim materyalleri bulmada zorlandigimi
hissettiklerinde bana destek oldular, cesaretlendirdiler.”,
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010; “...okul idaresinin destekleyici tutumu, velilerimin maddi manevi
yammda olmalart dnemli etkenler.”,

O14; “okul yoneticilerimiz destek veriyor olmasi énemli, ciinkii bircok sey
icin idarenin iznine basvuruyoruz. Bazi okullarda yasanan sikintilart
dinlerken adamlar destek olmayr birakin kostek olanlar bile oldugunu
goriiyoruz, duyuyoruz. Meslektaglarin destegi de dnemli. Mesela ‘ne gerek
var, bizi bulastirma, birak kalsin yapma, yapacaksin da ne olacak’ gibi
elestirilerle karsilagtim. Kimi zaman bu elestirilerden dolayt vazgegtim ama
cogunlukla bildigimi yaptim.”,

O15; “Yeniligi benimsemenin yolu idarecilerden gecer diye diisiiniiyorum.
Yapmak istediginiz bir sey icin en azindan “iyi olur, tamam giizel bir fikir”
gibisinden bir goriis belirtmesi bile sizin igin tetikleyici olabilir. Engel
olmamast bile bir destektir. Bir seyi begenmek bile bir insani bir yerlere
getirmekte katkr saglayabilir. O anlamda idare olsun veya arkadaglarinizin
begenisi, moral destegi ¢ok onemli.” seklinde ifade etmiglerdir.

Gorlismelere katilan 6gretmenler bir yeniligi benimsemelerinde bu
yeniligin uygulanmasi ve siirdiiriilebilmesi igin okulun fiziki alt yapismin
olmasimndan bahsetmiglerdir. Bu yondeki goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

O1; “ Okulun fiziki imkanlarr onemli. Isliklerin,  atolyelerin,
laboratuarlarin bulunmasi, serbest etkinlikler, okul disi etkinlikler icin bos
simif olmal, toplanti salonlart bulunmali...”, O4; “Fiziki yapinn elverissiz
olmas:, maddi imkéansizliklar olumsuz etkilivor.”, O7; *...Ornegin
projeksiyonlu dgretimi okulumuzda ilk uygulayan bendim. Bununla ilgili
smiflarimizda hi¢hir donanmim yoktu. Biitiin elektrik, internet tesisatini kendi
imkanlarimla yaptirdim. Bir sonra ki sene siniflar degistigi i¢in diger sinifa
yeniden tesisatlar ¢ekildi.”

Ogretmenler yapilan goriismelerde bir takim kisisel ozelliklerin
yeniliklerin benimsenmesinde dnemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Bu
yondeki goriislerini; O6; “...Ornegin projeksiyonla dgretim yapmaya
basladigimda, e-okul sistemi uygulamaya gegtiginde bilgisayar: ve teknolojik
egitim araclarim kullanabiliyor olmam etkili oldu...”, O7; ... Projeksiyonu
smifimda kullanmaya basladigimda bilgisayar kullanma becerimin etkisini,
faydasim gordiim...”, 0O9; “ Egitim teknolojilerini (projeksiyon, tepegoz,
VCD gibi) ve bilgisayar: kullanma becerilerimin etkisi oldu...”, 010;
“...yenilikleri uygulamak, iiretmek i¢in o6gretmenin fikri, ilmi, sosyal alt
yapisimin uygun olmasi gerekir.”, O1; “Oncelikle meslegimi ¢ok severek,
zevkle yapryorum. Meslegime olan askim olumsuz dig etkenleri kulak arkast
etmemi saglyor. Biliyorum ki bu meslek duraganligi, monotonlugu asla
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barindirmaz, ben de boyle biri olmadigimi diigtiniiyorum...” seklinde ifade
etmislerdir.

Gorlismelere katilan dgretmenler bir yeniligi benimsemelerinde yenilikle
ilgili etkili bir bilgilendirme yapilmasmnin 6neminden bahsetmislerdir. Bu
yondeki goriislerini su sekilde ifade etmiglerdir:

03; “Dyned uygulamasini ilk duydugumda bunun ne égrencilere ne de
bana katkist olacagimi  diistinmiiyordum. Ancak daha sonra yapilan
bilgilendirme toplantilarina katildiktan sonra uygulamanin nasil yapildigin,
ne gibi faydalarimin olacagi hakkinda bilgilendirildikten sonra ilk bastaki on
yargilarim kirildr.”, O6; “ ... Miifredat degisikligi sirasinda bilgilendirme
toplantilart  yapilmasi,  komisyonlar  kurulmasi,  elestiri  ve oOneri
yapabildigimiz raporlarin istenmesi siireci olumlu yonde etkiledi...”, 012;
“Eskiden yaptigimiz isin neden simdi yeni bir yolla yapmamiz gerektigini
anlatmalariin énemli oldugunu diisiiniiyorum...”

Gorilismelere katilan 6gretmenler bir yeniligin benimsenmesinde yeniligin
ozellikleri, okul yonetiminin, meslektaglarmm ve velilerinin desteginin,
okulun teknolojik alt yapisinm yenilikleri uygulamaya ve siirdiirmeye uygun
olmasinin bilyiik dl¢lide dnemli oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin  egitim teknolojilerini kullanma yeterliginin olmasmin,
meslegine bagli, yenilikleri olusturma ya da uygulama igin gerekli donanima
sahip olmasmim yeniliklerin benimsenmesinde 6gretmenlerde bulunmasi
gereken ozellikler olarak belirtmislerdir. Ayrica yenilik hakkinda yetkili ve
bilgili birimler tarafindan etkin bir bilgilendirme ¢aligmasi yapilmasinin da
yeniliklerin benimsenmesinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Aragtirma bulgularina gore “6gretim teknikleri, egitim teknolojisi, veli
katilimmi saglama, okulun fiziki alt yapisi, 6grenciye farkli deneyimler
yasatma, lirlin gelistirme” alt temalarinda yaptiklar1 yeni uygulamalardan s6z
etmiglerdir. Literatlir tarandiginda Ogretmenlerin yapmus olduklari yeni
uygulamalar1 ortaya koyan bir arasgtrmaya rastlanilmamistir. Goriismelere
katilan dgretmenlerin ifade ettikleri &gretim teknikleri, egitim teknolojileri
Ogretmenlerin {iniversite 0grenimi sirasinda edindigi bilgiler arasindadir.
Diger; veli katilimmi saglama, okulun fiziki gelisimi, &grenciye farkli
yasantilar yagatma, {irlin gelistirme alt baslklar1 altinda siralanan
uygulamalar ise Ogretmenlerin kendi birikim ve deneyimleri sonucu
olusturduklar1 6zgiin yenilik uygulamalar1 oldugu séylenebilir. Bu nedenle
ogretmenlere yenilik uygulamalar: fikirleri vermesi agisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. ~ Ogretmenlerin ~ dgrencilerin ~ dgrenme  ortamlarmi
zenginlestirmek igin yaptiklart iyi diizenlenmis 6grenim g¢evresi ve arag-
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gereclerle Ogrencilerin 6grenmelerinin daha kalici ve daha etkili olmasi
beklenir. Bireyin ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse 6grenme o derece
iyi olur (Cilenti, 1991:57).

Ogretmenler fikir onderi kisilerin Ozelliklerini “yasal giice sahip,
deneyen/risk alan, iletisim, ikna kabiliyeti yiiksek, giivenilir, uyumlu, ekip
ruhu tagiyan, orgiitleme yetenegi, gayretli, dayanikli” olarak siralamislardir.
Aragtirma sonuglart ile benzer yonde Rogers (2003), fikir onderligini bir
bireyin diger bireylerin tutumlarmi ya da davranislarini higbir zorlama
olmadan gayr1 resmi yollarla etkileyebilmesi olarak tanimlamistir. Rogers
(2003) fikir onderlerini iletisim aglarint kullanarak diinyadaki gelismeleri
takip eden, iletisim becerisinin yiiksek oldugu, goriislerine gilivenilen ve
onem verilen, yenilik¢i kisiler olarak ifade etmistir.

Ogretmenlerin riskli/belirsiz durumlara vermis olduklar1 tepkiler “olumlu
tepkiler, temkinli davranma, olumsuz tepkiler” alt temalar1 altinda
toplanmistir. Karahanna, Sraub & Chervany (1999:190) arastirmamiza
paralel olarak; yeniligin beklenen sonuglari ile ilgili belirsizlik bireyleri
rahatsiz eden bir durum oldugunu, bireylerin bu durumu gidermek ve yenilik
hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in toplumun diger bireyleri ile iletigimi
arttirmak istediklerini belirtmislerdir.

Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin hepsi yapmak istemedikleri, uyum
saglamada zorlandiklar1 yeni uygulamalara karsi tepkilerini ortaya
koyduklarmni ifade etmislerdir. Bir kismi otoritenin yapilmasin istedigi bir
yenilik ise gOniilsiz de olsa uygulamaya karsi gelinmedigini ifade
etmiglerdir. Anlama kaygisi iginde arastirma yaptiklarini, ilgililerden bilgi
edinme ¢abasinda olduklarmi, diger meslektaglariin bu durum karsisindaki
deneyimlerini beklediklerini belirtmislerdir.

[lkdgretim okulu Ogretmenlerinin yenilikleri benimsemesini etkileyen
etmenler 6gretmen goriislerine gore “yeniligin 6zelligi, destek, fiziki alt yapi,
kisisel 6zellikler, bilgilendirme” olarak siralanmistir. Arastrrmamizin bulgusu
literatiir ile paralellik gostermektedir. Raschke (1999) arastirmasinda degisim
icin gegisi destekleyen durumlarin en Onemlilerini arastirmamiza paralel
olarak; yeniligi uygulamak igin sebepler agik olmali, yeniligi kullanarak
Ogrenci basarisimin arttiginin kanitlar1 goriilmeli, 6gretmenin kendi mevcut
Ogretim uygulamalar1 ve yenilik arasindaki baglantilar1 gérmeli, yeniligin dili
biitiin 6gretmenler tarafindan anlasilir hale getirilmeli seklinde siralamustir.

Hsu, Lu & Hsu (2007) yapmis olduklar1 aragtirmalarinda arastirmamiza
paralel olarak; MMS’i benimseyen kullanicilar agisindan yenilige ait goreli
yarar, uyumluluk ve gozlenebilirlik 6zelliklerinin yeniligi benimsemedeki en
onemli etkenler oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.
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Vannata ve Fordham (2004) arastrmamiza paralel olarak; bilisim
teknolojilerinin 6gretim araci olarak kullanilabilmesi igin dgretmenlerin bu
teknolojiler konusunda tutum ve davranislari, teknoloji kullanim yeterligi,
yeniliklere, degisimlere agik olup olmamalarinin etkili oldugunu belirtmistir.

Tornatzky ve Klein (1982) de yenilik dzellikleri ve bu 6zelliklerin
benimsenme ile olan iliskisi tizerine yaptiklar1 c¢alismada arastirmamiza
paralel olarak goreceli yarar, uyumluluk ve karmagiklik o6zelliklerinin
yeniligin benimsenmesinde etkili oldugunu saptamistir.

Aragtirma sonuglarma gore oOgretmenler yenilik hakkinda ©Onceden
bilgilendirme yapilmasmni ¢ok Onemsediklerini belirtmiglerdir. Literatiire
bakildiginda bu sonug desteklenmektedir. Yenilesmenin nedenleri belirsiz
oldugunda personel bu yenilesmeden fayda saglayacak dahi olsa bunu
gormeleri kolay olmayabilir. Bu durum yenilesmeyi gerceklestiren kisilerin
goriislerinin yenilesmeden etkilenenlerle paylasilmadigmi gosterir (Hussey,
1997:35). Murphy (1991:36)’¢ gore bir yenilik uygulanmadan Once
uygulayicilarin yeniligin amaglar1 hakkida bilgilendirilmesi ve uygulamay1
degerlendirme, gelistirme ve yonetme iizerinde egitilmeleri gerekmektedir.
Louis ve Miles (1990) ve Fullan (2007) yeniligin uygulanmasi i¢in énemli
goriilen faktorleri; yeniligin amag, ara¢ ve sonuglariyla ilgili okulunun
politikalarinda netlik, personel gelisim faaliyetlerinin organizasyonu, izleme
ve degerlendirme siireglerinin varhgi, ihtiya¢ halinde &gretmenlere teknik
destegin verilmesi, okul miidiirlerinin, merkezi ve yerel yOneticilerinin
destegi seklinde sralamistir.

Varig (1982) aragtirmamiza paralel olarak egitimde yeniliklerin kabul
edilmesinin yeniliklerin ilgililer tarafindan destek gérmesine bagli oldugunu
vurgulamistir. Cemaloglu (1999:39)’a gore yeniligin uygulanmasi i¢in Srgiit
icinde yeterli destegin saglanmast 6nemli olmakla birlikte, bir yenilik igin
destek saglanmasi karmasik bir siiregtir. Ciinkii yenilige yiliklenen deger ve
yeniligin dogurdugu bireysel sonuglar agisindan kisiler arasinda farkliliklar
olmas1 dogaldir. Bir yeniligin uygulanmasi siirecinde okul yoneticileri
Ogretmenlerin yenilige yiikledikleri anlami kestirmeli ve Ogretmenlerin
olumsuz algilarmi gidermek igin gerekli bilgilendirme ve destekleyici
uygulamalar1 ger¢eklestirmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

5. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar 1s18inda uygulayict ve aragtirmacilara
asagidaki oneriler sunulmustur.

Ogretmenlerin egitimsel yenilikler gelistirmeye &zendirmek ve yenilik
fikirlerinin diger meslektaglar1 ile paylagilmasinin saglanmak, dgretmenlerin
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Diinyada ve Tiirkiye’deki egitimsel yenilikleri takip etmeleri i¢in yarigmalar,
calistaylar, kongreler diizenlenebilir.

Egitim kurumlarinda yeniliklerin gerekliliginin anlagilabilmesi, basariyla
uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin arasindaki fikir Onderleri ile okul
yoneticilerinin, yerel diizeydeki yOneticilerin iletisim i¢inde olmasi
saglanabilir.

Ogretmenlerin yeni bir uygulama karsisinda kaygilarmi azaltmak igin
uygulama Oncesinde yeterli Dbilgilendirme yapilmasi, daha O6nceki
uygulamadan nigin vazgegilerek yeni uygulamanin baglatilmast gerektigi
konusunda Ogretmenleri ikna edecek bilgilendirmelerin  yapilmasi
saglanabilir.

Egitimde yenilikler, degisimler uygulanmasi planlanirken tasarim,
tanitim, uygulama ve sonuglarmm degerlendirilmesi basamaklarinda
Ogretmenlerin  fikirlerini  politika  belirleyicilerle  aktif = olarak
paylasabilecekleri, diisiincelerinin dikkate alindigi, fikirlerini paylasmaktan
¢ekinmedikleri geri bildirim mekanizmalarmin olusturulmasi planlanabilir.

Caligma ile benzer arastirmalar farkli illerde de gergeklestirilip sonuglarin
benzerligi veya farklilagsma sebepleri incelenebilir.

Bireysel, kurumsal ve toplumsal degiskenlerin yenilikgilik ile iliskisinin
ve yenilikgilik tizerindeki etkilerinin incelenecegi nicel ve nitel aragtirmalar
desenlenebilir.
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1. Giris

Teknolojinin geligsmesiyle birlikte ¢ocuklar uygunsuz cinsel igeriklere
kolay ve daha fazla maruz kalmaktadir. Cinsellikle ilgili bilgileri dogru
kaynaktan, dogru zamanda 6grenmemek, bu dogrultuda gelisim diizeylerine
uygun bilgiler edinememek cinsel gelisimlerini olumsuz etkileyecektir.
Literatiirde gelisimin temel ilkelerine bakildiginda; gelisimin bir biitiin
oldugu goriilmektedir. Herhangi bir alandaki gelisim diger alam1 da
etkilemektedir. Dolayisiyla herhangi bir alandaki gelisimin istenilen diizeyde
olmamasi diger alanlar1 da olumsuz etkileyecektir. Dogru cinsel egitim ile
saglanan cinsel gelisimin tiim gelisim alanlarina olumlu etkisi olacaktir.
Egitim ailede baglar, formal olarak okulda devam eder. Ancak alanyazinda
erken c¢ocuklukta cinsel egitim ile ilgili ebeveyn goriislerine bakildiginda;
anne-babalarm ¢ocuklarinin cinsel gelisimi ve egitimi ile ilgili konusmaktan
¢ekindikleri goriilmektedir. Bu durumun en temel nedeni cinsel egitime
yonelik kavramlarm miistehcen kabul edilmesidir (Tuzcuoglu N. ve
Tuzcuoglu S., 1996). Cinselligin tabu olarak goriildiigii topluluklarda kiiltiirel
boyut faktorii goz 6niinde bulundurulmalidir. Cocuklarda cinsel egitimin
yetigkin cinselligi ile karistirilmasi da kiiltiirel agidan yasaklanmis, ayiplanan
kavramlara ¢agrisim yaptigi i¢in ¢ocuk ve cinsellik kelimelerinin birlikte
kullanilmas1 dahi rahatsizlik uyandirabilmektedir. Oysaki cinsellik; puberte
doneminde birden ortaya ¢ikmaz, bebegin dogumu itibariyla baglamaktadir
(Pernould, 1987; Lewis, 1987). Bu nedenle bilinmelidir ki ¢ocugun dogal
gelisimsel ihtiyaglarmi1 bir sebepten gormezden gelmek onlar1 ortadan
kaldirmayacak, doyurulmayan ihtiyaglar saglikli gelisime engel olacaktir.

1.1. Cinsel Gelisim

Cocugun cinsel gelisimi ile ilintili dogru bilgileri &grenmesini, dis
faktorlerden edindigi bilgilerin kontrol altinda tutulmasini saglamak oncelikle
ebeveynlerin = sorumlulugudur (Ceylan ve Cetin, 2015; Artan ve
Bayhan,2011). Cocugun merak duygusunu, 6grenme ihtiyacini karsilamak
adma sordugu sorulara gelisim diizeyine uygun cevaplar vermek cinsel
gelisim ile ilgili temel bilgilere sahip olmakla miimkiin olacaktir. Cocugun
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cinsel gelisiminde fizyolojik olarak gelismesinin yani sira karar verme yetisi,
kendini tanmiyabilmesi, ifade edebilmesi, bedeninden bahsedebilmesi gibi
becerilerden de s6z edilmektedir (Deniz ve Yildiz Altan, 2019). Cocuklarin
kendilerinin ve diger bireylerin degerinin farkina varmasi, saygi duymasi,
saglikli sosyal iliskiler kurmasmin bir yolu da saglkli cinsel gelisimden
gegmektedir. Dogru cinsel egitimin verilebilmesi i¢in Oncelikle cinsellikle
ilgili kavramlarm bilinmesi gerekmektedir.

Toplumsal
Cinsiyet

Cinsel
Yonelim

Cinsel
Saglik

Sekil 1: Cinsellik ile ilgili kavramlar

o Cinsellik: Bireylerin saglikli ve dengeli bir yagam siirdiirmesi i¢in
fiziksel, duygusal iliskilere yonelik 6nemli bir yasam alani olarak
tanimlanmaktadir (Kadioglu Polat ve Ustiin Budak, 2016).

e Cinsel Kimlik: Bireylerin kendini hangi cinsiyette hissettigiyle
ilintilidir, bu his bazen bireyin biyolojik temelli cinsiyetiyle uyum
gostermekte olup bazen de gostermemektedir (Karataban ve
Balcioglu, 2021; Yogyakarta Ilkeleri, 2020, Guidelines For
Psychological ~ Practice ~ With  Transgender And  Gender
Nonconforming People, 2015).

o Cinsel Yonelim: Cinsel ve duygusal agidan bireyin ilgisi, arzularinin
hangi cinsiyete yonelik oldugu ile alakali cinsel kimlik 6gesidir (Ay,
2017; Bagar ve Yiiksel, 2014).

e Toplumsal Cinsiyet: Toplumun kadin ve erkek olarak bireye yonelik
olusturdugu algisini, beklentisini, sosyal rollerini ve sorumluluklarini
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icermektedir (Deniz, Tiifek¢i ve Onder, 2013; Saghk Bakanlg,
2005).

e Cinsel Saghk: Diinya Saglik Orgiitii cinsel saglig1 yalnizca hastalik
olarak ya da fonksiyon bozuklugu ve sakatligin olmamasi durumu
degil, duygusal, zihinsel, sosyal agidan cinsellikle ilgili iyilik hali
olarak tanimlamaktadir (Bozdemir ve Ozcan, 2011).

1.1.1. Freud- Psiko-seksiiel Gelisim Asamalar:

Cinsel kimlik gelisimi ile ilgili yapilan caligmalar gostermektedir ki,
yasamin ilk evrelerinde olusmaya baglayarak bireyler genel olarak 18
aylikken kendilerine iliskin farkindalik gelistirip cinsiyetlerini kabaca 30
aylikken anlamaya baslamaktadirlar (Deniz ve Yildiz Altan, 2019; Martin ve
Ruble 2009; Quinn, Yahr, Kuhn, Slater ve Pascalils, 2002; Zosuls, Ruble,
Tamis-LeMonda, Shrout, Bornstein, ve Greulich, 2009). Literatiirde ¢okga
yer alan genig bir cinsellik anlayisiyla Freudun “Psiko-seksiiel Gelisim”
adin1 verdigi kurama goére neo-natal donemden itibaren bireyler farkl
asamalardan gecerek kisilik gelisimlerini tamamlar. Benlik ile cinsel gelisim
arasindaki bagi ifade eden Freud libidonun varligini agiklamigtir. Bahsi gegen
cinsellik yalnizca cinsel organlarin birlesmesine yonelik eylemleri iceren dar
bir baglamda ele alinmamaktadir. “Cinsel” fehvasinda haz saglayan herhangi
bir nesne veya uyarana organizmanin yonelmesi anlamini i¢eren bir kullanim
bulunmaktadir. Psiko-seksiiel gelisim kuramina gore her evre icinde ¢ocuga
haz veren bdlgeyle ilgili olmakla, haz doyumunun fazla yahut eksik olmasi
mevcut doneme saplanma (fiksasyon) ile sonuglanmaktadir (Oral, 2016).
Organizma dengede oldugunda mutlu olur, doyum saglandiginda haz duyar
hayat1 boyunca bu hazzi arar. Gerilim olugursa doyum saglanamadigini,
birtakim eksiklikleri isaret eder (Yilmaz Esencan ve Rathfisch, 2017). Bu
nedenle her bir agamanin saglikli atlatilmasi, saglikli cinsel ve kisilik gelisimi
acisindan oldukca 6nemlidir. Freud, neo-natal ddnemden yetiskinlik evresine
kadar olan silirecte edinilen yasantilarmm bireylerin gelecek yillarini
etkiledigini belirtmektedir. Psiko-sekstiiel gelisim asamalari calisma siirecinde
belirlenirken, libidinal enerjinin toplandigi beden bolgesi temel alinmis ve
asamalar da bu bolgelere gore isimlendirilmistir (Saglik, 2021). Psiko-seksiiel
kuramda yer alan asamalar; oral, anal, fallik, latent ve genital olmak iizere
bes donemden olusmaktadir (Juni, Rahamim ve Brannon, 2001).

287



INSAC Contemporary Trends in Education Sciences Chapter 13

Oral Dénem (0-1 yas)

Anal Dénem (1-3 yas)

Fallik Dénem (3-6 yas)

Latent Dénem (6-11 yas)

Genital Donem (11 yas sonrasi)

Sekil 2: Freud’un Psiko-Seksiiel Gelisim Asamalar1 (Ozdemir, Giizel

Ozdemir, Kadak ve Nasiroglu, 2012)

Oral Donem: Bebegin haz noktalar1 dudak ve dili de iceren agiz
bolgesidir. Emme bebegin cinsel ilgisini gostermektedir. Dénemin
saghkli bir sekilde atlatilabilmesi igin bebek yeterli oranda agiz
bolgesinden uyarilma gereksinimi duymaktadir. Bebek bu siiregte agiz
yoluyla beslenmesini saglayan bireyle bag kurar, bu kisi genelde
annesi olmaktadir (Ozkan, 2009). Oral gereksinimlerin diizenli olarak
giderilmesi bebekte anneye baglilik ve dis diinyaya ydnelik giiven
duygusu olugturur. Yeterince karsilanmayan veya asir1 kargilanan oral
gereksinimler ise bebekte; asir1 iyimserlik, bagimlilik, pasiflik, siirekli
onaylanma beklentisi, benmerkezcilik gibi normalin disinda kisilik
Ozelliklerinin olusmasma neden olabilir (Gengtan, 2008).

Anal Dénem: Bu donemde cocuk digkismi tutup birakarak anal
bdlgesinin uyarilmasindan haz aldigi i¢in haz bolgesi aniis, rektum ve
mesanedir. Cocuklar bezinin degistirilmesi esnasinda dokunulmaktan
haz duyar ve bu sekilde viicudunu kesfetmeye baglayarak bir sonraki
donemin temelini atmus olur. Cocugun tuvalet kontroliiyle
bagimsizlig1 ve 6z bakim becerilerini kazandig1 unutulmamalidir. Kati
tuvalet egitimi sonucunda anal donemde saplanan ¢ocuk inatci, titiz,
asir1 diizenli ve cimri olabilmektedir (Aydm, 2016).
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Fallik Donem: Cinsiyet farkliliklarinin kesfedildigi, genital bdlgeden
haz duyuldugu doénemdir. Cinsiyet ve cinsellikle ilgili sorularina
kizmak, korkutmak sugluluk duygusu gelistirmelerine sebep
olmaktadir. Cinsiyet 6zelliklerinin fark edilmesiyle cinsel organlarin
farkliliginin nedenlerini sorgulayabilir, kiz ¢ocuklarinin da penisleri
oldugunu ancak kaybettiklerini diislinebilirler. Bu durum oglan
cocuklarinda kastrasyon korkusu adi verilen penislerini kaybetme
korkusuna neden olabilmektedir. Cocuklarin karsi cinsteki
ebeveynlerine ilgi duymasi da donemin 6zelliklerindendir. Freud bu
ilgi duyma halini Oedipus ve Elektra Kompleksi olarak adlandirmastir.

Oedipus Kompleksi: Oglan cocuklarinin annelerine ilgi duyarak
babasmi kendisine rakip gdrmesi ve onu kiskanmasi durumudur.
Babasmna kars1 kiskanglik ve hayranlik duygular1 besleyen cocuklar
babalar1 ile 6zdesim kurarak, model alarak bu donemi saglikli
atlatirlar.

Elektra Kompleksi: Kiz ¢ocuklarmin babalarma duydugu hayranlik ve
annelerine duydugu kiskanglik olarak bilinmektedir. Anne ile 6zdesim
kurularak doneme saplanmaktan kurtulabilirler (Miller, 2008).

Latent Donem: Ailenin baskilama ve yasaklamalarindan dolay: cinsel
diirtiilerin gizil kaldig1 donemdir. Bu doénem ayni zamanda okul
cagma giris donemi olarak da adlandirilabilecegi i¢in g¢ocuklar
libidoya ait enerjilerini daha ¢ok akademik alanda kullanarak
doyurmaktadirlar. Kendi cinsiyle sosyallesmenin 6n plana ¢iktig1 bir
donemdir (Duyan, 2016).

Genital Donem: Bireyin bedeninde hizli fiziksel degisimlerin
gozlendigi, odak noktasinin kendisi oldugu ve bedenindeki degisimleri
sorun ettigi donemdir. Cinsel igerikli sohbetler artar ve romantik
iliskilere karsi ilgi yogundur, haz bolgesi genital organdir, saglikli
kimlik gelisimi olusturmasi1 gereken dénemdir (Ozgiiliik ve Oztemur,
2017).

1.2. Cinsel Egitim

Bireyin fiziksel, duygusal ve cinsel gelisimini kavrayabilmesi, olumlu bir
kisilik gelistirebilmesi, diger bireylerin cinselligine, haklarina, goriislerine,

davraniglarina saygi gosterebilmesi ve olumlu deger yargilar1 gelistirebilmesi
adina verilen egitim cinsel egitim olarak adlandirilmaktadir (Deniz ve Yildiz
Altan, 2019). Cocuklarin bedenlerini kesfetme, diinyaya nasil geldiklerini ve

cinsiyet 6zelliklerini 6grenme istekleri merak duygularinin dogal getirisidir.
Cocuklara cinsel gelisim ve egitime yonelik bilgiler ile cinsel istismardan
korunma amach egitimin nasil verilmesi gerektigi halen tartigilmaktadir
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(Giizelyurt, 2020). Cocuklara verilmesi gercken cinsel egitim; kendini ve
bedenini tanimasi, cinsiyet, cinsel kimlik kazanimi, mahremiyet egitimi ile
istismar1 Oonlemeye yonelik igerikte olmalidir. (Kardes ve Giiney Karaman,
2018; Balter, Rhijn ve Davies, 2016). Noonan (1999)’a gore cinsel egitimin
erken yasta verilmesi konusunda ¢ocugun cinsel yasama ayni dogrultuda
erken baslayacagi ve masumiyetini kaybedecegi gibi yanilgilar
bulunmaktadir. Mevcut yanilginin sebebi birgok bireyin cinsel egitimin,
yalnizca cinsel davraniglarin = 6gretimini  igerdigini zannetmesinden
kaynaklanmaktadir (Unliier ve Inan, 2021). Cocuk, bilissel gelisimi esnasinda
bakimini iistlenen bireyle 6zdesim kurar, yeni davranig ve dgrenmeler i¢in
model alir. Cevreden edindigi Ozellikleri kisiligi ile biitiinlestirerek
davraniglar1 benimsemesine cinsel kimlik olusumu adi verilmektedir.
Yasamin ilerleyen yillarinda ¢ocugun cinsel kimligi bulundugu ¢evreden ve
kiiltirden etkilenmeye baslamaktadir (Isler, Isik Giirsimsek, 2018).
Ulkemizde halen okullarda cinsellikle alakali bir ders bulunmamasi, ders
iceriklerinde de cinsellige ¢ok sinirli yer verilmesi (Cok ve Kutlu, 2010)
sebebiyle cocuklarin bilgi alabilecegi tek giivenilir kaynak ebeveynleri
olmaktadir (Eroglu ve Golbasi, 2005). Ebeveynler ile 6gretmenlerin,
cocuklarin akademik basarisin1 desteklemek ve gelistirmenin yaninda
gelisimsel agidan bir¢ok konuda rehberlik etme, hayata hazirlanmalari igin
saglam temeller olusturma gibi sorumluluklar1 da vardir (Akg¢a, Sahin ve
Arslan, 2017). Gelismekte olan toplumlarda ayip, yasak, giinah kabul
edildiginden tabulagan cinsellik toplum tarafindan konusmasi zor bir
konudur. Konugmak, cinsellikle ilgili sorular sormak, merak etmek su¢luluk
duygusunu da beraberinde getirir. Ancak herhangi bir seyi yok saymak onu
ortadan kaldirmayacaktir. Ustelik bilmemek yahut yanlis bilmek; bireylerin
istendik davranislar gelistirememesine, olumsuz duygular gelistirmesine ve
tehlikelere karsi agik olmasina neden olmaktadir. Erken ¢ocukluk doneminde
cinsel egitim bebek dogdugu andan itibaren ona temas edilmesiyle baslar,
kiyafetlerinin giydirilmesi, viicut boliimlerinin ya da organlarmin dgretilmesi
gibi temel yasantilar1 igerir. Cocugun cinsel egitimle 6zel bdlgelerini, beden
mahremiyetini 6grenmesi cinsel ihmal ve istismardan korunmasina katki
saglayacaktir. Cocukluk doneminde verilen cinsel egitim yetigkin cinselligini
ya da cinsel iligkiyi igermese de ¢ocugun bu konularda da merak ettigi,
sormak istedigi seyler olabilecegi unutulmamalidir. Bu sorular karsisinda
ebeveynler sakinligini koruyarak ¢ocugun yas ve gelisim diizeyine uygun
cevaplar vermeli, aksi tepkilerle ¢ocuga merak ettigi i¢in suglu
hissettirmemelidirler. Cinsel gelisimin saglikli ilerleyebilmesi adina aileler de
cinsel egitimle ilgili bilgi sahibi olmali, ¢ocuklarin meraklarini nasil
doyuracaklarini bilmelidirler. Cinsel saglik egitiminde basarili olan iilkelerin
(Portekiz, Hollanda, Danimarka, Isvigre vb.) egitim modelleri belli kriterler
dogrultusunda incelenerek {iilkemizin kosullarma ve ihtiyaglarina uygun
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bulunan modellerden yararlanilmalidir. Tiirkiye’de cinsel egitimin orgiin
egitim kapsaminda bagimsiz ders olarak yer almasi gerekliligi karara
baglanmali ve yasal bir zemine oturtturulmalidir (Giirsoy ve Gengalp, 2010).
Cinsel gelisim okul 6ncesi egitim programinda ayrica bir gelisim alan1 olarak
kategorize edilmemistir, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi cinsel
geligime iligkin kazanimlar sunarak 6gretmenlerin bu egitimi programin igine
yerlestirme imkan: sunmaktadir, ancak egitimin igerigi 6gretmenlerin bilgi ve
yaklasimlarina birakilmaktadir (Deniz ve Yildiz, 2018; Giingdr Aytar, Artan
ve Boztepe, 2014).

Cinsellik biyolojik, psikolojik ve sosyal unsurlara sahip temel insani
gereksinim olmakla birlikte cinsiyet, cinsel kimlik ve roller, cinsel yonelim,
erotizm, lireme ve sosyal iyilik halini igeren bir kavramdir (Yiicesan ve Ayaz
Alkaya, 2018). Duman (2009)’a gore bireyin; duygusal, mental, toplumsal
biitiinliigiinii saglayan, kisilik gelisimi, iletisim ve sevgi paylagimini olumlu
etkileyen saglikli olma durumu olarak tamimlanmaktadir (Ustgériil, Oniir ve
Tekin Oniir, 2020). Cinsel egitimin temel bilesenleri; insan haklar1, genglerin
giiclendirilmesi ve bireylerin gelisimlerinin temel pargast olarak
goriilmektedir (Zeren ve Giirsoy, 2018). Bu dogrultuda ¢ocuklara verilecek
sistemli cinsel egitime ait istendik hedef davraniglar belirlenmelidir. Bu
davraniglar Sekil 3’te belirtilmistir.

-
Kendilerinde meydana gelen fiziksel ve duyzusal
geligimleni, degisimleri anlama wve kabul etme

Cmsivetine ve beden algisina yinelik olumiu duyzular
olugturabilme

— Fatkhllklarsim kabul etme ve farkabblklara sayziduyma

Cinsel davramslanna yonelik bilinghi, sorumlu kararlar
alabilme

Cinsel konular ile ilgili rahat konuzabilme, uyzun ve
uygun olmayan cinsel davramslan anlama

— Cinsel taciz ve istismardan korunma

Sekil 3: Cinsel egitim verilen ¢ocuklarda ger¢eklesmesi beklenen hedef
davranislar (Unliier ve Inan, 2021; Gélbasi, 2003; Family planing
queensland, 2001).
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Cocuk cinsel istismarin ¢ok fazla giindeme geldigi bu donemde ¢ocugun
kendini taciz ve istismardan koruyabilme davranislar1 kazanabilmesi bile tek
basima cinsel egitimin gerekliligini gostermektedir. Siddetin sadece fiziksel
temasla uygulanmadigi, psikolojik siddetin de fazlasiyla yaralayici ve
travmatik oldugu goz oniinde bulundurulursa gocuklarin farkliliklara saygi
duymay1 6grenmesi saglikli toplumun unsurlarindan biridir. Kendini ve
bedenini kabul etmek, cinsiyetine karsi olumlu duygular gelistirmek
yetigkinlik doénemlerinde ayrimeci hislerin olusmasinin Oniine gececektir.
Bireyin mutsuzlugu toplumun mutsuzluguyla ilintilidir. Insanlarm
otekilestirildigi, bedenleri, cinsiyetleri, cinsel kimlik ve yonelimleri sebebiyle
ayrimciliga maruz kaldigi toplumlarda sevgi dilini koruyabilmek, ¢ocuklarin
bu durumdan etkilenmemesini saglamak olduk¢a zor bir ugrastir. Oysaki
saglikli toplumlarin temelini fiziksel, ruhsal, sosyo- duygusal, cinsel gelisim
yoniinden saglikli  yetigismis ¢ocuklar olusturmaktadir. Baskalarinin
haklarina, ozgiirliiklerine, goriis ve davranislarina saygi duyan bireylerin
yetistirilmesini benimseyen cinsel egitim gereklilikten 6te zorunluluk haline
gelmektedir. Dogru zamanda, uygun ortamda, gerekli bilgiye sahip olmak,
gocugun gelisim oOzelliklerine hakim olmak, sorularini, merak ettiklerini
anlamak, yeterince bilgi verme, giiven ortami olusturma, agik iletigim,
cesaret, dogallik, uygun sekilde yonlendirme, rehberlik etme cinsel egitimde
ve ¢ocuk gelisiminin her alaninda ise yarayacak ipuglaridir (Tuzcuoglu ve
Tuzcuoglu, 2004).
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